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Resumo

As atitudes e crencas sobre as relacdes CTS deskeameaeim papel relevante na visao
dos docentes em ciéncias e consequente visdo tasetesmitem aos seus estudantes.
Com o presente trabalho, procurou-se identificacraagas e atitudes dos licenciandos
em Quimica da UFCG/ Campus Cuité sobre o tema. tBata, foram entrevistados 77
licenciandos em quimica, dos quais destacou-se énseis, sendo vinte do primeiro
periodo e seis do oitavo, para serem analisadmst@us atitudes e crencas. Usando-se
para coleta dos dados uma escala Likert e um quésid estruturado com perguntas
abertas. Os resultados mostram que ha uma tendénpeceber a C&T de maneira
positiva e ndo considerar os aspectos negativastelacdo dessas com a sociedade e o
ambiente. Nota-se também, que ndo ha diferencadficagivas entre os estudantes
iniciantes e concluintes do curso no tocante agpe@o geral sobre C&T.
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Abstract

Attitudes and beliefs about the relationships ST8#present an important function on
science teacher’s view and in consequence the treswemitted to their studentsThis
present work aims identify beliefs and attitudest tthemistry students of UFCG/Campus
Cuité have about the theme. Was interviewed 77 @ignstudents, but here we discuss
the thinking of just 26, 20 from the first periaghd 06 from the last period. Are used a
Likert scale and a questionnaire with open questidxnd the dates are worked with
statistics procedures. The results show that tiseaetendency to perceive the S & T in a
positive way and not consider the negative aspafctaich interaction with society and
the environment. Note also that almost no significtifferences between beginners and
graduating students with regard to the overall @gtion of S & T.

Keywords: Attitudes,Beliefs, STS, Chemistry.

INTRODUCAO

No ensino de ciéncias defende-se a promocao dbetifacdo cientifica (AC),
muito embora, sejam muitos os significados atribsiid esse termo. Essa defesa emana
da necessidade de entendimento sobre a ciénata@dgia (C&T) que a populacdo em
geral passa a ter em funcdo dos avancos técnictificies e de como esses tém
interferido diretamente nas condicbes gerais dea uigssa populacdo. Uma das
interpretac6es sobre AC nos é dada por Chassob)2@ra o qual AC seria um
“conjunto de conhecimentos que facilitariam ao horeeanmulher ler o mundo em que
vivem? Enquanto Cajas (2001) defende uma alfabetizacde mpsira também o
conhecimento tecnolégico em seu escopo.

Contudo, diante da necessidade de uma alfabetizégétifica para todos visando
0 exercicio da cidadania, Solbes, Vilches e GieP€P001) defendem as relagbes CTS
como elemento fundamental.

As discussdes de ambito CTS vém sendo analisadlasegdas no ensino de
ciéncias com vistas a proporcionar uma atitudecaritla populacdo em relacdo aos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, bem ceotwe seus usos. Desta forma, vem
se discutindo os materiais didaticos e sua elaBord§OLBES e VILCHES, 1989;
SANTOS et al, 2009), as concepcdes de estudantdZ QUEZ ALONSO e
MANASSERO MAS, 1997; VAZQUEZ ALONSO e MANASSERO MAS009), a
concepcao dos professores em formacao inicial éncada (VIEIRA e MARTINS,
2005; ACEVEDO DIAZ, 2001; NUNES e DANTAS, 2010).

No Brasil, 0 avanco das discussdes de ambito C@8 per percebido através dos
grupos de pesquisa dedicados a area, dentre aseaalira (2008) identificou trés de
maior atuacdo no pais: a) Fisica e EngenhariasQYHS Quimica (UNB); c) Biologia
(USP). E também pela producdo de materiais didatios quais se destaca o PNLEM
2012, que dos cinco livros de Quimica escolhidagessgmta trés que fazem referéncia
direta ou indireta as relagées CTS (LISBOA, 201ANTOS et al 2010; REIS, 2010).

Outro aspecto relevante a ser observado sao agamies curriculares. Apesar
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1888)fazerem referéncia direta as



interacbes CTS, pode-se encontrar no conjunto déidedes e competéncias a serem
desenvolvidas, uma série de objetivos relacionadd<T (Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica) e ao ensino em uma perspectiva CT8.oBwwo lado, as Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCN’s, 2006), na seccaochecmentos de Fisica, fazem
referéncia direta ao ensino CTS e a seccdo conbetds de Quimica argumenta a
necessidade de um ensino para a formacéo do cisgaedante a abordagem de temas
socialmente relevantes.

Particularizando a discussdo sobre a disciplin@udinica, Santos e Schnetzler
(2003) argumentam que o ensino dessa ciéncia t@ariamcia fundamental na formacéo
do homemna sociedade do conhecimento, uma vez que, pounsarciéncia central,
possibilita ao cidaddo um modelo explicativo de raadidade e traz novas possibilidades
de intervencéo.

Como ressalta Silva (2003) e Silva e Nufiez (2083jaior parte dos cursos de
formacao inicial em licenciatura em Quimica nadgopra o licenciando para trabalhar a
dimensado tecnoldgica na educacdo basica de form@mmper com o paradigma da
tecnologia como ciéncia aplicada. Os mesmos auttisesitem 0s saberes necessarios
aos professores para trabalhar a dimensédo tecoaldgd ensino de Quimica e
desenvolvem uma proposta local para a formacgamimios licenciandos.

Essa necessidade de formacédo docente também temesghltada e trabalhada
por diversos pesquisadores, com propostas voltadEsmacao inicial e continuada
(MARTINS, 2003; SOLBES, VILCHES e GIL-PEREZ, 200REBELO et al., 2008,
MAMEDE; ZIMMERMANN, 2005).

A preocupacao direcionada a formacao de educadmneisficos se da em funcéo
da possivel relagdo entre 0 que pensam 0s proésssoa imagem que transmitem aos
seus estudantes (ACEVEDO DIAZ, 2001), ainda que s&a consenso entre todos os
pesquisadores da area.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é discasircrencas e atitudes dos
licenciandos em Quimica da Universidade Feder&@atapina Grande — UFCG/ Campus
Cuité, com vista a subsidiar trabalhos futurosnlervencéo, visando a superacao de uma
visdo hegemaonica sinalizando para uma agéo dobas&ada no enfoque CTS.

METODOLOGIA E FUNDAMENTOS

Segundo Grecca (2002) e Coll, Dalgety e Salter0OZP0existem duas
possibilidades basicas na pesquisa em ensino deiasé a abordagem qualitativa e a
abordagem quantitativa. Ambas possuem aplicacOolsitacdes distintas, estando a
primeira voltada a um pequeno numero de entrewastadm maior profundidade dos
dados obtidos e a segunda volta-se a grande nudeemntrevistados, contudo, nao
apresenta profundidade nos dados coletados. Medmrargumentacdo de Grecca
(2002), foi feita para a realizacao deste traballapcao por uma pesquisa de natureza
quali-quantitativa de acordo com o paradigma enmtegeo Ensino de Ciéncias.

Sendo assim, foram utilizados dois instrumentosvgidados anteriormente
(NUNES e DANTAS, 2010): uma escala do tipo LikeAnéxo 1) para analise
quantitativa, e um questionario aberto (Anexo 2a@aalise qualitativa.

Para o tratamento dos dados foi utilizado um pmlocento estatistico para a
escala psicométrica, atribuindo-se as respostas MA, D, MD respectivamente 0s
valores + 2, + 1,0, - 1, -2 para as assertivasad&ter positivo e respectivamente e -2, -
1,0, +1, +2 para as assertivas de carater negathtendo-se como resultados valores
meédios em relacéo as afirmacdes postas.



As questdes da escala de Likert estdo distribiedadrés categorias segundo o
definido por Nunes e Dantas (2010):

1- Relacdes Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (AfirmagiesA3, A4, A6, A8 e

Al3, Al4d e A19)

2- Relacdes Ciéncia-Tecnologia e Ambiente (AfirmagdBsA9, Al1l, A16, A20 e

A22)

3- Ciéncia Escolar (Afirmacbes A2, A7, A10, A12, AIN18 e A21)

Na analise dos questionarios abertos foram atibz elementos de andlise de
conteudo para a categorizacdo dos dados, segundin Ba Stubsapud Porlan et al
(1998) e Richardson (1985).

Os instrumentos foram aplicados a 77 estudantesutkb de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Campina Grabdeipus Cuité, durante o més de
maio do corrente ano. Nesse trabalho discute-stitages e crencas dos 20 estudantes
do primeiro e 6 do oitavo periodos, que respond@muestionarios usados na pesquisa.
A metodologia desse trabalho seguiu o fluxogramqae®matizado na Figura 1 abaixo:
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Figura 1: Metodologia

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram divididos em duas partes, idersdo-se para isto, 0s
instrumentos utilizados. Inicialmente serdo andbsaos dados qualitativos obtidos no
guestionario aberto e em seguida, os dados oldigastir da escala de Likert. Para efeito
de melhor entendimento, o grupo de estudantes idteipo periodo sera chamado de
grupo A e os estudantes do oitavo periodo seraoadias de grupo B.

ANALISE QUALITATIVA

Questao 1: Na sua opinido, como sdo escolhidosrnag de pesquisa cientifica?
A essa questao encontra-se indicios de posiciamtamdistintos entre o primeiro
e oitavo periodo. Para o grupo A emergem da ledlosadados as seguintes categorias
com sua frequéncia percentual:
e Interesse pessoal do pesquisador/estudante (40%);
* Necessidades/ problemas da sociedade (30%);
* Imposicao de classes sociais (5%);
* Razbes internas da ciéncia (25%);
Enquanto que da analise de dados do grupo B emeagesaguintes categorias
com respectivas frequéncias percentuais:



* Necessidades/ problemas da sociedade (66,7%);
» Razbes internas da ciéncia (16,7%);
* Necessidade de mercado (16,6%);

Enquanto os estudantes iniciantes do curso atribc@m maior frenquéncia a
escolha dos temas cientificos ao interesse pedsgqabprio cientista ou a razdes internas
da ciéncia, os estudantes concluintes aproximadeseaesultados expressos em outros
trabalhos (NUNES e DANTAS, 2010), nos quais osestigtados atribuem a C&T uma
acdo invariavelmente positiva. O que pode ser bamacterizado no discurso do
estudante E72:

“Séao escolhidos de acordo com a necessidade dendalseénento da sociedade, ou seja,
conforme a necessidade tecnoldgica atual, comogx@mplo, a preocupacdo com o
meio ambiente, descobrir maneiras de economizargeneNa area de medicina
descobrir tratamento eficientes, ou mesmo reméggajudem na cura de doencgas.”

Neste relato encontra-se uma forte tendéncia ediar nos beneficios do
conhecimento técnico-cientifico. O que pode secgi®do no fato de apenas serem
citadas preocupacdes gerais da sociedade modemdn, N0 entanto, omitidos outros
campos de atuacdo de C&T como o desenvolvimentapdeatos militares, ou demais
atividades nas quais esses conhecimentos contribc@m um grupo social em
detrimento da coletividade.

Questao 2Na sua opinido, para que um cientista faz Ciéncia?

A mesma dicotomia apresentada na questdo anteoide per percebida nas
respostas ao segundo questionamento, das quaigeemduas categorias para ambas as
turmas:

» Para melhoria das condi¢des de vida (social, artddiertecnologica);
» Para entendimento da natureza;

A segunda categoria (para entendimento da naturepegsenta exatos 50% das
respostas conferidas pelos estudantes do grupagdaato apenas um estudante dentre
0S entrevistados grupo B expressou esse pensan@artos quatro concluintes fizeram
afirmacdes que podem ser enquadradas na primdigot@a e apenas um estudante
desse grupo afirmou que o cientista realiza suguies para desenvolver a propria
ciéncia de um modo geral, baseando seu discursfigi@ncia dos produtos e custos da
pesquisa.

Os relatos dos estudantes reforcam a ideia de gientista faz ciéncia mediante
0s objetivos direcionados do campo cientifico n@lgestdo inseridos conforme o
expresso pelo estudante E11:

“Cientista é um profissional especializado em desérer todo e qualquer tipo
especifico de ciéncia. Nesse caso ndo é um ceenjist faz a ciéncia e sim a ciéncia que
forma um cientista, profissional capacitado paraesziler os determinados fendbmenos.”

Essa visdo sobre o cientista parece encaminhargpareagem de um cientista
isolado do seu mundo social e ndo vulneravel asspes externas, em 0posicao a um
cientista sempre engajado em uma acdo socialmergponsavel expressa pelos
estudantes do segundo grupo e que pode ser saditia fala do estudante E75:

“Para melhorar a qualidade de vida das pessoas &texplicar os fendbmenos
gue nos rodeiam. Mas as vezes ela acaba sendosadhuprejudicando nossa vida no
meio em que vivemos.”



Como se percebe, a ideia geral € a de que a ciériaentista s&o moralmente
corretos, sempre buscando agdes que gerem bens@siairambiental, cabendo a outros
agentes a culpa por usos inadequados dos conhéosy@entificos. Identifica-se aqui a
presenca marcante do mito da neutralidade cieatiéi@atado por Auler (2002).

As duas ideias expressas acima podem ser consideragénuas se nao
associadas a percepcao de que a ciéncia esta tatobéimionada por fatores externos e
que esta sujeita a pressodes e interesses sooissp ndo pode ser considerada neutra.

Questao 3Do seu ponto de vista, como € construido o canfesto cientifico?

No questionamento 3 o0s estudantes entrevistadosnpddr suas respostas
classificadas em trés categorias:

» O conhecimento cientifico é construido a partircdtidiano; 20% no 1°
Periodo (1°P); 50% no 8° Periodo (8° P)

* O conhecimento cientifico pautado em alguma acapeoifica
(observacao, experimentacéo, teorizacao); (409€Rplb,7% no 8°P)

» O conhecimento cientifico pautado na subjetividdolgpesquisador. (15%
no 1°P; 16,7% no 8°P)

O que surpreende positivamente nas respostasafadas acima € a auséncia da
mencdo ao meétodo cientifico, enquanto uma sérieetdpas rigidas e Unicas na
construcdo da ciéncia. Contudo, um percentual feigtivo de estudantes do primeiro
periodo (25%) do curso apresentou respostas Viagmspmo:

E2:“Através da pesquisa e da interacdo do conhecimgnaxistente”
E13:“Através de estudos realizados”

O que apresenta indicios de uma ideia vaga sotwaleecimento cientifico.

Questao 4Para vocé qual a relacéao entre Ciéncia e Tecn@al®dg

Do quarto questionamento, para ambos 0s gruposigeama duas categorias
principais:

» A ciéncia enquanto precursora da tecnologia; (40%°R; 66,7% no 8°P)
* Ainterdependéncia entre ciéncia e tecnologia; (40%°P; 33,6% no 8°P)

Aqui nota-se a presenca marcante da ideia da tggaoknquanto uma mera
aplicacdo dos conhecimentos cientificos, e ndo camoconjunto de conhecimentos
autbnomos, assim como afirmam estudiosos da Fiéoslaf Técnica. Esse pensamento
encontra-se muito bem caracterizado na afirmaca@stumante E5:

“A ciéncia sempre estard unida a tecnologia, poe faz ciéncia, ou seja,
descobre-se novas coisas e com a tecnologia évebgsir esses novos conhecimentos
em pratica.”

Esses resultados convergem para a mesma preocuggaedentada por Acevedo
— Diaz et al (2005), segundo a qual a ndo compéserobre a natureza da tecnologia
por parte dos professores pode levar a sua naiwaefesercdo no curriculo escolar.
Quando associado as demais questdes, pode-serassddtar a presenca do mito da
linearidade do desenvolvimento técnico-cientifiae deva ao desenvolvimento social
(Auler, 2002).

Questdo 5 O que vocé pensa sobre o uso de alimentos tramszgE? Quem
deveria tomar a decisdo sobre o consumo de tammemios, especialistas (cientistas e
engenheiros), sociedade civil (cidaddos, ONG’s,emals organizagdes sociais nao
governamentais), autoridades politicas?

A dltima questdo aberta, as afirmacbes também ssgr@n polaridade de
opinides. As respostas dos estudantes E10 e EaBtearam bem o primeiro conjunto



de respostas, que perfazem 66,7% dos estudantetado periodo e 45% dos estudantes
do primeiro periodo.

E10: “Se a ciéncia € para nossa melhoria de vida pesquisadores da mesma
deveriam ser aptos de tal visdo, em que os espamlque visam o bem estar da
populacdo deveriam tomar essas decisdes do qua serindo seria melhor para o
consumo.”

E18: “Acho correto, desde que se tenha acompanhtorde 6rgdos competentes
para controlar o uso desses alimentos. Os espetasli para mim, seriam o0s
responsaveis por isso, as autoridades politicas paim, ndo sdo capazes por buscarem
beneficios proprios, e a sociedade civil ndo tembom dominio a respeito do assunto.”

Como € perceber no discurso de E18 ha uma tend@mdéealizar a ciéncia como
entidade neutra, imune a influéncia de aspectasiso&nquanto um segundo grupo de
respostas que pode ser sintetizado no discursstddamte E73:

“Acho que € um avanco da ciéncia. A decisdo deveogseada em conjunto e ndo
por um grupo isolado.”

Esse grupo expressa uma firme ideia de que a salgedlvil deve participar no
processo de decisdo sobre o tema, pois as cons@gi&obre o uso dos alimentos
transgénicos recairiam sobre todos ndo apenas swbgeupo social.

ANALISE QUANTITATIVA

A tabulacdo dos dados da escala sinaliza umarne@d@ uma visdo positiva
sobre o impacto que a ciéncia e a tecnologia témmesa sociedade e o ambiente para
ambos os periodos destacados, como pode ser peraediGrafico 1. Nao havendo
diferencas significativas quanto a atitude demadsir contudo, algumas crencas
expressas demonstram certa discordancia, obseavpddir de diferencas significantes
no valor de crencas demonstradas pelos dois gripas.que é possivel perceber na
resposta as assertivas 4, 6, 16 e 22, que const#@meaxo 1.

Assertiva 4A ciéncia ajuda as pessoas em todos os lugares.

A essa afirmacao os estudantes apresentaram pasiegémtos diversos. Enquanto
0os estudantes do primeiro periodo tiveram um valédio de 0,80, os estudantes do
oitavo periodo apresentaram uma média de -0,38psemeédia geral dos estudantes do
Campus Cuité 0,42. Esses valores demonstram gestudantes do 1° Periodo acreditam
nessa assertiva, enquanto no grupo de estudanteduiotes ha uma aparente
discordancia por apresentarem um score negativand@) no entanto, analisou-se as
informacgdes contidas no Grafico 2, percebeu-se egae valor médio negativo apresenta
associado um desvio médio de 1,22. De forma quesafmde afirmar que os estudantes
realmente se apresentem contrarios a essa assaréisajue ha uma distribuicdo grande
entre os estudantes que acreditam e entre 0s spardhm.



Valores de atitudes e crencas

B Geral ®Primeirc ™ Oitavo

Gréfico 1: Atitudes e Crencas
Assertiva 6: A ciéncia e tecnologia sdo um rissaizde.

Quando analisaram-se os resultados dessa assetieve-se respectivamente
0,75 (geral); 0,50 (1°P); 1,17 (8°P). Por tratadeseuma questdo de carater negativo,
valores positivos refletem uma discordancia com esma. Assim, nota-se crencas
expressamente positivas no grupo de concluintesiaghio que para o grupo de iniciantes
percebe-se valores ainda positivos, contudo apsdambém um desvio médio de 1,10
(gréfico 3), demonstrando mais uma vez uma variagande entre as respostas do
grupo, indicando ndo haver uma tendéncia clar@ engrupo de entrevistados.
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Gréfico 2: Atitudes frente as relacdes CTS — Oitav®eriodo



Assertiva 16A ciéncia e a tecnologia geram impactos ambientais

Na assertiva 16 tem-se uma inversdo. Os estudamgesssantes no curso
apresentaram um valor médio de -1,05, enquantstoslantes concluintes -0,33. Esses
valores indicam concordancia com essa afirmacporéganto, uma visao negativa sobre a
interacdo entre C&T com o ambiente. Esse posiciendémnpode ser encarado como
interessante na medida em que pode denotar uma &ifiica sobre o conhecimento
cientifico, contudo, chama a atencéo o fato destglantes concluintes apresentarem um
valor médio inferior aos estudantes ingressantagiéleva a inferéncia, juntamente com
os demais dados, que ao longo do curso a atituzte &&T torna-se progressivamente
mais positiva e menos critica, possivelmente engdarda visdo apresentada durante a
licenciatura.

Assertiva 220s cientistas se preocupam com o meio ambiente

Por fim, os valores obtidos em resposta a assetvdemonstram mais uma vez
uma tendéncia a uma visao mais positiva do grupoodeluintes quando comparado ao
grupo de iniciantes. Os scores foram respectivaangyif7 e 0,60, com desvios médios
0,83 e 0,74. Infere-se que 0 mesmo grupo (1°Plafitea veementemente na assertiva
anterior que a ciéncia gera impactos ambientaimpéan parece apresentarenor
concordancia em relagdo a preocupacdo ambient@ieluistas.
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Grafico 3: Atitudes frente as relagdes CTS — Primed Periodo
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos a partir de ambos os institoeedemonstram que persiste em
grande parte da amostra de estudantes pesquisadosisfo positiva sobre C&T, que
limita uma percepcéo critica sobre os maleficiasados pela sua acdo sobre o ambiente
e a sociedade. Ressalta-se que os estudantetado periodo apresentam uma atitude



ainda mais positiva em relacdo a C&T quando condoaraos estudantes do primeiro
periodo. Essa inferéncia fornece indicios de qgeaduacao pode favorecer uma viséo
que supervalorize a ciéncia e a tecnologia, contdgose pode ter certeza com os dados
coletados. Seria necessério, para fazer uma afiwnagste sentido, um acompanhamento
dos estudantes do primeiro periodo ora pesquisados.

Diante das atitudes e crencgas que se depreenddeisp inferir também presenca
de elementos de uma viséo positivista, na medidaeamu parte da populacdo pesquisada
persiste a idéia de que a tecnologia é somentécagio dos conhecimentos da ciéncia,
mas que ambas levam invariavelmente ao bem estiarambiental.

Tendo como base a analise destes resultados,asaltalhos a necessidade de
problematizacéo dos conceitos e relacbes CTS, wnajwe se pretenda que os futuros
professores de quimica promovam uma alfabetiza¢@atiftca consonante com os
principios desse enfoque.
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ANEXO 1: ESCALA DE LIKERT

AFIRMACOES

MA

MD

Temos um mundo melhor para viver gragas a ciéncia

Somente algumas pessoas sao capazes de amiéndix

A ciéncia e tecnologia privilegiam 0s ricos.

A ciéncia ajuda as pessoas em todos os lugares.

Sem a ciéncia e tecnologia 0 nosso planeta sgis limpo

A ciéncia e tecnologia sdo um risco a saude.

N[OOI WN| -

A ciéncia (ensinada nas escolas) tira a curidsidims
alunos.

(o]

A ciéncia da resposta as nossas necessidades

A ciéncia e tecnologia oferecem solucfes pa@w@Ecao.

10

Todos podem aprender ciéncias

11

O buraco na camada de ozénio é culpa da ciéncia e
tecnologia.

12

A ciéncia, que € ensinada na escola, € complicada

13

O cidadéo néo interfere nos avancos cientifico e
tecnologicos

14

NOs vivemos mais por causa da ciéncia/tecnologia.

15

Estudar ciéncia ajuda a pensar melhor

16

A ciéncia e a tecnologia geram impactos ambientais

17

Para se destacar em ciéncias a pessoa precisaiser m
inteligente

18

Estudar ciéncias serve para a gente mesmo depsérdia
escola.

19

Quanto mais conhecimento cientifico existe, mais
preocupacédo ha para nosso mundo.

20

A ciéncia ajuda a preservar/ recuperar a natureza.

21

Quem estuda ciéncias consegue resolver mais prablem

22

Os cientistas se preocupam com 0 meio ambiente

ANEXO 2: QUESTIONARIO

Sexo: ( )YM ( )F ldade:

Instituicao: Curso: Periodo:

Ja leciona: ( )Sim ( )Nao

ogrwbE

Na sua opinido, como séo escolhidos os temas deipa<ientifica?
Na sua opinido, para que um cientista faz Ciéncia?
Do seu ponto de vista, como é construido o conterttimrcientifico?
Para vocé qual a relacao entre Ciéncia e Tecn@logia
O que vocé pensa sobre o0 uso de alimentos traceg@nQQuem deveria tomar a

decisdo sobre o consumo de tais alimentos,

governamentais), autoridades politicas?

esptasal (cientistas e
engenheiros), sociedade civil (cidaddos, ong g€neaik organizacbes sociais ndo




