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RESUMO

O presente trabalho discute a formacdo dos professores que atuam nas séries iniciais de
educacio bésica da rede privada de ensino da cidade de Mossor6-RN e as préticas de educacio
ambiental adotadas nestas escolas. Os resultados demonstram que cerca de metade das professoras
entrevistadas ndo possui formacdo em EA, mas que todos afirmam realizar atividades para trabalhar
temas ambientais. A fala dessas professoras deixa claro que existem algumas contradi¢des no seu
entendimento sobre questdes ambientais, e que a visdo geral depreendida do conjunto de resposta é
a de que o ser humano se faz parte do ambiente, o que demanda programas de formag¢do continuada.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢do Ambiental; Formag¢do Docente; Alfabetizacdo Cientifica
e Tecnoldgica; Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This article discusses the training of teachers working in the early grades of basic
education in private schools in the city of Mossor6-RN and practices of environmental education
adopted in these schools. The results show that about half of the teachers interviewed did not have
any training in environmental education, but they all claim to work activities carried out
environmental issues. The speech of these teachers shows that there are some contradictions in their
understanding of environmental issues, and they think that the human isn’t part of the environment,
which requires continuing education programs.

KEYWORDS: Environmental Education; Training Teacher; Science literary; Elementary
School.

INTRODUCAO

A responsabilidade humana com o meio ambiente e ao discurso de uma ética ambiental
emergente € discutida por Mitcham (1996) que relata as ambivaléncias na construcdo de uma
consciéncia frente a0 meio ambiente. Segundo esse autor a compreensao da ética estd condicionada
a dois outros conceitos: o de conservacdo e o de preservacdo. Enquanto o primeiro volta-se a uma
gestdo dos recursos naturais sempre tendo em vista as necessidades humanas, o segundo trata de
uma visdo que confere um valor intrinseco a natureza, independente de seu valor para o homem.

Santos (1999) afirma que a ética ambiental trata principalmente de questdes ligadas a

tecnociéncia e a influéncia negativa que esta tem na natureza, citando as categorias levantadas por
Christensen (1991) para a ética em relacio a natureza:

Etica egocéntrica: focada no individuo e suas necessidades, sob essa perspectiva o que é
bom para o individuo é bom para a sociedade;

Etica antropocéntrica: que se baseia no entendimento de que deve ser buscado o bem estar
social, e de que devem ser satisfeitas as necessidades da maior parte da comunidade;

Etica ecocéntrica: que confere a todo o ambiente sua importancia e a necessidade de
preservacdo dos seres vivos, mas também dos elementos inamimados.
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Eckersley (1992) apud Téavoralo (2000) também caracterizam a ética antropocéntrica e
ecoceéntrica:

"o primeiro 'approach' [antropocéntrico] é caracterizado por sua preocupagdo de articular
uma teoria politica que ofereca novas oportunidades para a emancipacdo humana e sua realizacao
numa sociedade ecologicamente sustentdvel. O segundo 'approach' [ecocéntrico] persegue esses
mesmos objetivos no contexto de uma no¢ao mais ampla de emancipacio que também reconheca o
lugar moral do mundo ndo-humano e almeje assegurar que ele também se realize nas suas vérias
maneiras" (ECKERSLEY, 1992).

Com base nesses argumentos Tavoralo (2000) identifica a postura antropocéntrica com a
idéia de preservacdo, surgindo ambos dos limites do planeta e dos efeitos negativos que a acio
humana descontrolada causou aos proprios grupos humanos. Assim, a a¢do volta-se a busca da
maioria da sociedade (inclusive as geracdes futuras).Contrariamente 0 movimento ecocéntrico por
conferir valor intrinseco a cada ser sdo identificados com os movimentos de conservacdo por
entendem o mundo como:

"intrinsecamente dindmico, uma rede interconectada de relacdes nas quais nao hé entidades
absolutamente discretas e ndo ha linhas divisérias absolutas entre 0 mundo vivente ¢ 0 mundo néo-
vivente, seres inanimados e animados, ou mundo humano ¢ mundo nio humano" (ECKERSLEY,
1992 apud TAVOLARO, 2000).

A emergéncia dessa ética estd situada historicamente na altera¢do das formas de interacao
homem-natureza. Enquanto a acdo humana podia ser ‘absorvida’ pela natureza, ndo havia a
necessidade de um pensar sobre esta, a urgéncia de um pensamento de natureza ética surge quando
os impactos da acdo antropogénica excede os limites do ambiente e a “natureza torna-se vulnerdvel
aos seus efeitos” (Santos, 2001).

No entanto, Mitcham (1996) chama a atenc¢do para os trabalhos iniciais nesse campo que
apontam a raiz dos problemas ambientais na légica crista e na sua crenca de que o homem feito a
imagem e semelhan¢a de Deus teria dominio sobre a natureza tendo esta apenas a fun¢do de servir
aquele. Critica essa que mais tarde se expandiu para toda a tradicdo secular ocidental.

Outro conceito importante para a compreensao do ser humano com a natureza é o conceito
de alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica (ACT) apresentado por Chassot (2006), Marco-Stiefel
(2001) e Cajas (2001). Estes autores argumentam que a ACT seria a aquisicdo de conhecimentos
cientificos que permitam ao cidaddo ler o mundo natural e social, profundamente transformados
pela acdo humana através da ciéncia e tecnologia. Assim o entendimento e acdo humana sobre o
ambiente dialogam com o conhecimento que possui sobre esta, dai sua importancia para a mudanga
de postura frente o ambiente.

Porém, Delizoicov e Auller (2001) chamam a atencdo para o fato de que a expressao
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica pode designar desde movimentos de divulgacdo cientifica,
movimentos de democratizagdo do processo cientifico e tecnoldégico ou mesmo a busca de um
respaldo dos processos de decisdo tecnocriticos. Assim hd que se nomear sobre qual alfabetizagdo
cientifica e tecnoldgica se fala.

A alfabetizacdo que ora defendemos é a que permite ao cidaddo compreender a ciéncia e a
tecnologia de uma forma critica, percebendo as relacdes que estas estabelecem com o ambiente e a
sociedade e que permita a este participar ativamente dos processos democriticos de decisdo, tendo
em vista as limitacdes do conhecimento cientifico e beneficios e maleficios trazidos pelo avanco
tecnolégico. Essa alfabetizacdo se faz necessdria e urgente para fazer frente as decisdes
tecnocraticas ora em vigor.

Diante da necessidade de uma alfabetizacdo cientifica para todos visando o exercicio da
cidadania plena, Solbes, Vilches e Gil (2001) defendem as relacdes CTS como elemento
fundamental. Para tanto se faz necessaria uma formacdo docente, o que vem sendo proposto por



A Conferéncia da Terra: Aquecimento global, sociedade e biodiversidade 310

diversos pesquisadores (MARTINS, 2003; SOLBES et al, 2001; REBELO et al, 2008, MAMEDE e
ZIMMERMANN, 2005).

Em consonancia com estas idéias a necessidade de contribuir para a sustentabilidade e para
o desenvolvimento sustentivel deveria ser uma das preocupagdes da educacdo cientifica, no
entanto, parece ser uma categoria esquecida dentro desta area de ensino (Vilches et al, 2004).

Como demonstram esses autores, muitos professores de ciéncias, manuais diditicos e
mesmo pesquisadores da drea tem concep¢des que excluem aspectos importantes da “situacdo de
mundo”, tais como o crescimento demografico e a extin¢ao da diversidade cultural.

O conceito de desenvolvimento sustentdvel segundo Sdez e Riquarts (2001) tem suas
origens nos primeiros informes do Clube de Roma, principalmente em “Os limites do Crescimento”
(1972). Estes autores elencam quatro idéias fundamentais ao se tratar de desenvolvimento
sustentavel:

* Os seres humanos formam parte da natureza e que nossa existéncia depende de nossa
capacidade para conseguir o sustento em um mundo natural finito.

* A atividade ecnondmica deve levar em considerac¢do os custos ambientais da producao.

* Nosso desenvolvimento ndo pode furtar o futuro das geracdes que virdo.

* A manutencdo de um entorno global habitdvel depende do desenvolvimento que
determina toda a humanidade em conjunto. (SAEZ e RIQUARTS, 2001)27

Tal conceito, no entanto, no precisa uma relacdo entre o bem-estar e a conservagdo
dos recursos naturais, o que pode levar a diferentes interpretagdes (SAEZ e RIQUARTS, 2001).
Residindo aqui um dos obsticulos para a construcdo de um futuro sustentdvel (Vilches et al, 2008).

A urgéncia do pensar a sustentabilidade provém de vivermos uma era de emergéncia
mundial onde diversos efeitos das agdes antropogénicas sdo sentidas (chuvas édcidas, mudancas
climaticas, poluicdo de mananciais hidricos, fome, guerras,...), € mesmo assim parecem haver
obstdculos que impedem uma transformacio das posturas e a constru¢cdo de um mundo sustentivel
(Vilches et al, 2008).

Tendo-se em vista tais ponderagdes e o papel fundamental que a educagdo ambiental
representa para a construcdo de um futuro sustentdvel buscou-se caracterizar a formacdo dos
professores e praticas de educacdo ambiental realizadas nas escolas da rede privada na cidade de
Mossord-RN.

PERCURSO METODOLOGICO:

Para tracar o perfil da formag@o dos professores e praticas de educacdo ambiental na rede
privada de ensino da cidade de Mossoré elaborou-se o instrumento de coleta de dados, pautam-se
para tanto no instrumento ja validado por outros pesquisadores (MEDEIROS, et al 2007). Ao
instrumento inicial foram acrescidos alguns itens que visavam caracterizar a formacdo dos
professores que atuam no ensino fundamental menor (foco deste trabalho).

Foram entrevistados no total 19 professores de ensino fundamental em 03 escolas da rede
privada de ensino da cidade de Mossor6-RN, no periodo de 03 a 31 de marco de 2010. Para a
anélise das questdes abertas foram utilizados elementos de andlise de contetido para a categorizacao
dos dados, segundo Bardin e Stubs apud Pérlan et al (1998) e Richardson (1985).

RESULTADOS:

Os dados coletados demonstram que todas as professoras entrevistadas sio licenciadas,
sendo que a maioria possui formagdo em pedagogia e apenas uma licenciatura em ciéncias sociais.
Deste mesmo total 57,9 % afirmam possuir pds-graduacdo em nivel de especializacdo, mas
nenhuma fez pds-graduagdo Educacdo Ambiental (EA) ou em areas correlatas.

27 Tradug@o nossa.
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Contudo, o mesmo percentual (57,9%) destas revela ter tido em sua formac¢do (inicial
e continuada) estudos de EA, de onde se depreende que apenas cerca da metade dos entrevistados
teve uma formacéo (ainda que minima) para tratar em sala as questdes ambientais.

Quando confrontamos esse dado com a afirmacdo de que todas as professoras
trabalham EA e com certa frenquéncia (Gréafico 1), isto causa surpresa e levanta uma questdo: Se
ndo possuem formacdo para trabalhar as questdes ambientais quais sdo os referéncias nos quais
essas atividades s@o desenvolvidas?

Ha ainda que se ressaltar que 74% das entrevistadas afirmam realizar essas
atividades pelo menos uma vez a cada quinze dias, independentemente das disciplinas que leciona,
como podemos perceber no gréifico 1, logo abaixo.

Frenquencia de Atividades de EA

M Semanalmente W Quinzenalmente

Pelo menos uma vez por més B Pelo menos uma vez no bimestre

5%

21%

| 4

Gréfico 1: Frenquéncias das atividade de Educacdo Ambiental

Quando retomamos o questionamento sobre o conhecimento do corpo docente
entrevistado sobre questdes ambientais, podemos perceber que 94,7% conhecem os termos
“Emergéncia Planetaria” e “Situacdo de Mundo”, empregados pelos educadores e pesquisadores
envolvidos da defesa do ambiente e na constru¢io de um desenvolvimento sustentdvel. Mas a
despeito do que se poderia imaginar com base nesses dados, as mesmas professoras expressam nao
acreditar que elementos que se constituem em fatores cruciais no estabelecimento da “Situacio de
Emergéncia Planetaria”, sejam agressdes a0 meio ambiente. Podemos notar claramente no grafico
2, abaixo.
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Impactos ao Ambiente
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Urbanizagdo Aumento da Desigualdades Morte cultural  Avanco da Violéncia Crescimento
crescente populagdo sociais ciéncia e da economia
mundial tecnologia

Gréfico 2: Fatores que geram impactos no meio ambiente

A visdo que se depreende dessas afirmacgdes é a de que o conceito de meio ambiente
que as entrevistadas possuem exclui o ser humano e suas construcdes, pois apenas 4 docentes
acreditam que a violéncia represente uma agressao ao meio ambiente, e igual nimero cita a morte
cultural de povos tradicionais. Uma parcela igualmente reduzida (6 entrevistadas) afirma que as
desigualdades sociais se constituem em uma agravo ao ambiente.

Esta dltima afirmacio ganha ainda maior relevancia em um pais como o Brasil, onde
a diferenca de renda entre os mais ricos e os mais pobres chega a limites exorbitantes, o que
provoca uma série de agravos a dignidade humana e a integridade ambiental, tais como podemos
citar: a concentracdo do consumo dos recursos naturais em alguns poucos individuos, a ocupacdo de
areas de protecdo ambiental para constru¢do de moradias precdrias, dificuldade ao acesso da rede de
dgua e esgotos, proliferacdo de doencas infecto-contagiosas...

A visdo depreendida a partir do grafico 2, contudo se contrapde a que pode ser
percebida no grafico 3. Quando perguntados diretamente sobre a definicio de meio ambiente para
elas as repostas das professoras puderam ser categorizadas como demonstrado abaixo:

O Meio Ambiente é:

B £ tudo que nos rodea
B Um ambiente de interacao
homem natureza

W Natureza, fauna e flora

B Recursos naturais

Gréfico 3: Definicdo sobre Meio Ambiente
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A partir destas podemos perceber que nominalmente 74% das entrevistadas
expressam defini¢des de ambiente que incluem o ser o humano. Como interpretar esta aparente
contradicao? As docentes entrevistadas nio incluem agressdes as populacdes humanas (violéncia,
desigualdades sociais) enquanto agressdes ao meio ambiente, contudo inserem o ser humano
enquanto parte deste mesmo ambiente.

Aparentemente, ndo hd uma reflexdo sobre o significado e implicacdes da defini¢do
de Meio Ambiente para essas professoras. De tal forma que somente no discurso as professoras
afirmam que o homem faz parte do meio ambiente, mas quando questionadas sobre outros aspectos
ambientais ndo levam em consideracdo tal afirmacdo. Esta idéia pode ser reforcada quando
analisamos a tabela 1, na qual s3o apresentados os principais problemas ambientais, na perspectiva
das docentes.

Tabela 1: Principais problemas ambientais

Problemas Ambientais N° de citagdes
Acumulo de lixo 8
Desmatamento 10
Aquecimento global/Efeito estufa 4

Polui¢do das dguas e do ar 14

Extin¢do de animais
Queimadas

Avancgo tecnoldgico irresponsdvel

—_ N = =

Falta de saneamento

Como podemos perceber nas categorias que emergem (Poluicdo das dguas, desmatamento,
extin¢cdo de animais, queimadas, ...) hd por parte da maioria um entendimento que oS principais
problemas ambientais sdo os que afetam a natureza, sem que houvesse na maior parte das respostas
referéncias ao ser humano enquanto parte do ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS:

Diante dos dados coletados pode-se inferir que a falta de uma formacdo em EA pode
ser percebida no entendimento das questdes ambientais que as professoras de educagdo infantil
possuem. Ainda que estas afirmem que trabalham regularmente atividades voltadas a Educacdo
Ambiental, € possivel que seus esforcos sejam limitados em funcdo do pouco conhecimento que
possuem sobre tais questdes.

Sendo assim essencial programas de formacdo continuada que visem problematizar o
entendimento do ambiente e fornecer subsidios tedricos que permitam uma atuagdo docente mais
coerente e eficaz na formacgdo e construcdo de uma ética ecocéntrica por parte dos estudantes desde
o ensino fundamental.
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