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APRESENTACAO

O SENACEM 2011 - Seminario Nacional do Ensino Médio: Histdria, Mobilizagao,
Perspectivas, surgiu com a pretensao de discutir as politicas governamentais do
Ministério da Educagdo para o ensino médio e seus reflexos na escola, enfatizando as
pesquisas desenvolvidas nas escolas publicas de ensino médio do Oeste Potiguar, através
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Educacdo e Sociedade (GEPEES), da
Faculdade de Educacdo (FE), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
e as pesquisas realizadas em outras instituicdes do estado, como a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).
Contudo, a proximidade com as pesquisas de outras universidade do Nordeste,
notadamente a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) e Universidade Federal do Ceard (UFC), nos encaminhou para uma
ampliacao da proposta original. Essa ampliagdo ocorreu também por transcender os
limites imediatos da Universidade e dialogar com o sistema estadual de ensino na figura
da Secretaria de Educacdo do Estado do RN (SEEC-RN).

O evento destina-se a estudantes de graduacao, estudantes de pds-graduacgao,
professores universitdrios, professores da rede estadual de ensino, gestores das escolas
de ensino médio e das secretarias estaduais de educacao e aos demais interessados em
debater a tematica. Diante das multiplas perspectivas que emanam do tema proposto os
debates foram organizados em Grupos de Discussdo (GD) para apresentacdes em
formato de Comunicacao Oral. Em paralelo foram oferecidos 14 minicursos sobre os mais
diversos temas de interesse.

O SENACEM 2011 configurou-se, como um momento de aglutinar pesquisadores
de diversas trajetdrias académicas, predominantemente do Nordeste, mas com transito
intelectual pelas diversas regibes brasileiras, tendo como foco a necessaria relacao com o
cotidiano escolar e com os docentes que ali atuam.
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ENTRE O PRESCRITO E O CONSUMIDO: USOS DOS RECURSOS
APOSTILADOS DE HISTORIA POR PROFESSORES E ALUNOS DO ENSINO
MEDIO

Amauri Morais de Albuquerque Janior'

O livro, para além de sua materialidade e objetividade, carrega consigo marcas de uma
tradicao, cultura. Nesse sentido se constitui enquanto objeto de analise ndo simplesmente a
matéria manuscrita em si, mas por outro lado, as apropriacdes e leituras que “se apoderam
dos livros”, ressignificando-os e conferindo-lhes valor peculiar. Concebendo as leituras como
“praticas inventivas, criadoras” de uma nova perspectiva sobre o escrito, importa-nos
compreender os usos e apropriacdes feitas por professores e alunos de ensino médio com
base nas apostilas de histdria e ainda perceber quais tem sido as taticas ou a margem de
articulacao dos sujeitos responsaveis pelo ensino mediante uma conjuntura que confronta a
cobranga institucional no que tange o uso desse recurso didatico e a atuag¢dao do professor
de maneira autébnoma. O sistema apostilado consiste em um dispositivo adotado tendo-se
em vista, por parte da gestdo e supervisdao escolar, um “total dominio das praticas
docentes”. As atividades essenciais dentro do processo de constru¢do diddtica sao
completamente transferidas para as maos dos elaboradores destes recursos que, dentre
outras coisas, € composto desde esquemas didaticos para serem aplicados em sala de aula,
até a forma como deve se portar o professor durante a aplicacao de certas “férmulas
didaticas”, o conteddo em si. Nesse sentido o presente trabalho objetiva, a partir da andlise
direta de apostilas de histdria para o ensino médio, analisar o espaco de leitura compilado
para o aluno em tais recursos, bem como a engenhosidade dos professores no uso desses
recursos de modo a viabiliza-los enquanto instrumentos de ensino e de leitura para a sua
clientela.

PALAVRAS CHAVE: Apostilas de Histdria — Ensino Médio — Praticas de leitura — Ensino de
Historia.

O projeto de pesquisa que se segue vincula-se ao campo do ensino de histdria,
este por sua vez se caracteriza por uma multireferencialidade epistemoldgica ja que nao
se ancora apenas na pesquisa de histdria, mas se liga a diversas matrizes relacionadas as
ciéncias humanas com as quais a histdria ja dialoga.

Na academia o campo do ensino de histdria tem se consolidado desde a década de

1980, esse periodo marca um periodo de redemocratizacao no pais onde novos atores e

! Graduado em Histéria pela UERN, especializando em Histéria da Regido Nordeste pela UERN.
junior_ceamo@hotmail.com
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problematicas entram em cena fazendo com que mais pesquisadores das ciéncias
humanas se interessassem por temas vinculados a esse momento histdrico.

Essa intencdo preliminar de pesquisa encontra seu valor na andlise de uma
producao tanto material quanto cognitiva que se articulam e produzem em sala o
discurso hibrido, ressignificado que vao caracterizar o ensino de histéria em escolas
privadas de Mossord que na atualidade utilizam o sistema apostilado de ensino.

O livro, para além de sua materialidade e objetividade, carrega consigo marcas de
uma tradicdo, cultura. Nesse sentido se constitui enquanto objeto de andlise ndo
simplesmente a matéria manuscrita em si, mas por outro lado, as apropria¢es e leituras
que “se apoderam dos livros” (CHARTIER, 2001), ressignificando-os e conferindo-lhes
valor peculiar.

Concebendo as leituras como “praticas inventivas, criadoras” de uma nova
perspectiva sobre o escrito, importa-nos saber os usos e apropriacOes feitas pelos
historiadores com base nas apostilas de histdria e ainda perceber quais tem sido as taticas
ou a margem de articulacdo dos sujeitos responsdveis pelo ensino mediante uma
conjuntura que confronta a cobranca institucional no que tange o uso desse recurso
didatico e a atuagao do professor de maneira auténoma.

Certeau contribui de maneira singular na compreensao dos usos e apropriacoes,
nao apenas de objetos escritos em si, mas de toda uma producao cultural engendrada de
maneira a conduzir os consumidores por um caminho ja desenhado. Certeau discursa
sobre as operacdes e apropriacdes feitas pelos usudrios no sentido de redimensionar,
mesmo que parcialmente, a cultura normatizadora imposta aos “consumidores” que, ao
contrario do que postulavam os estruturalistas, ndao recebem tao passivamente as
praticas que lhe sdao prescritas.

Mesmo nao podendo fugir da teia cultural que lhes cerca, os consumidores dao
novos significados aos produtos que lhes s3ao ofertados e, por meio de uma
ressignificacdo, sabotam os sistemas normatizadores e disciplinizadores, ainda que nao
possam definitivamente fali-los.

A pratica inventiva da leitura € descrita por Certeau como a principal pratica
cotidiana, daquelas que produzem sem capitalizar, para ele a sociedade contemporanea
se converte em signos de leitura na tentativa de se insinuar sobre os sujeitos,

estabelecendo uma relacao bipolar entre produtores e consumidores dos mais variados
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objetos de leitura. Se por um lado o produtor do objeto em questao busca definir em sua
obra um espaco definido de mobilidade possivel ao consumidor de seu produto, por
outro a arte de ler permite a esse individuo, assim como a um inquilino em um imdvel
alugado, remobiliar o seu ambiente de leitura, seu espaco de convivéncia. Se estabelece
também nesse sentido uma relacdo sensivel que explicita a busca pelo consumidor em
tornar o seu espago habitavel, agradavel, constituindo assim “uma arte de manipular e
comprazer-se” (CERTEAU, 2004).

Criticizar a producdo impressa de quaisquer periodos significa construir uma
histdria cultural explicitada nas minudcias dos escritos ou até mesmo nas peculiaridades
tipograficas.

Nao é possivel, portanto, conceber que os docentes simplesmente apliquem as
orientac6es contidas nas apostilas tal qual se encontra impressa. E possivel suscitar um
debate em torno desta questdo ja que a producao que aborda esse tema praticamente
inexiste. O uso e as apropria¢cdes dos materiais apostilados, que comumente sdo usados
por redes de educacao privada que atendem as elites, sao praticamente desconhecidas.
Esse trabalho pretende nesse sentido abrir caminho para diversos outros que pretendam
elucidar questdes envolvendo o trabalho docente no uso de recursos didaticos e
pedagdgicos e como estes o influenciam em suas praticas cotidianas.

O tema ou a preocupagao de nossa pesquisa se encontra na andlise das praticas
inventivas dos professores de histdria no uso dos recursos apostilados de ensino. A
questao que materializa 0 nosso problema é: quais tem sido as taticas ou a margem de
articulacao dos professores de histdria observada em suas praticas pedagdgicas e que de
alguma maneira rompem com o modelo normatizador do sistema apostilado?

De acordo com o tema proposto, comecemos a engendrar a proposta desta
pesquisa a partir das categorias que o compdem. O foco desta pesquisa girard em torno
das taticas de consumo ou apropriagao das apostilas de histdria pela pratica pedagdgica
dos professores, isso caracterizard o nosso objetivo geral. Para tanto como objetivos
especificos buscaremos analisar as concepc¢bes dos docentes sobre os recursos
apostilados de ensino, bem como uma possivel selecdo dos recursos encontrados nesses
materiais 0 que caracteriza de imediato um rompimento com a teia disciplinar inerente a
esse material. Além disso, analisaremos a participacdao de gestores e alunos em meio a

esse processo de uso. Outro objetivo consistird na anadlise do processo de construcao
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desse recurso do ponto de vista mercadoldégico e quais as estratégias arquitetadas na
elaboragdo do recurso a fim de tornd-lo um material objetivante.

Apesar de uma ampla discussdo em torno do livro didatico, pouco se observa com
relacdo a este recurso que objetiva claramente aplicar um ensino pré-moldado, que exclui
inUmeras possibilidades de atuac¢dao de professores e alunos no processo de ensino e
aprendizado.

Essa pesquisa pretende contribuir com o debate sécio-académico no que tange o
uso de recursos didaticos na disciplina de histdria, utilizados particularmente em escolas
privadas de elite, o que nos faculta a possibilidade de enveredar em uma discussao pouco
abordada por pesquisadores da area de ensino a ndo ser em breves mencdes nos
trabalhos acerca do livro didatico de histdria e materiais didaticos de um modo geral.

Compreender a producao do livro didatico no Brasil nas udltimas décadas desnuda
uma relacdao ambigua e contraditdria entre professor e o seu principal recurso didatico
em sala de aula. Apesar das criticas que partem de todas as dire¢des e predizem desta
forma um suposto fim do uso do livro, ele ainda se constitui como o principal referencial
dentro do universo da sala de aula caracterizando-se, portanto, como um “mal
necessario” (BITTENCOURT, 2010).

Nao ha como se negar que apesar de praticamente duzentos anos de producdo do
livro didatico no Brasil um aspecto permaneceu invaridvel em sua historia, o livro didatico
ou recurso didatico de uma maneira mais ampla “é feito para o professor e depende do
uso que o professor faz dele” (idem).

Essa perspectiva rechaca a concepcao de inatividade do professor com o livro. As
apropriacdes feitas pelo docente imprimem reinven¢6es dentro de sua pratica que pode
também ser alterada de acordo com as necessidades virtuais encontradas pelo professor
em suas praticas cotidianas.

A prética pedagdgica dos professores pode ser concebida como um conceito

bastante amplo ja que se compde “por facetas diversas”,

nas quais interagem elementos do cotidiano escolar, do curriculo, das condi¢des
de trabalho dos professores, do contexto institucional, das representacdes
sociais dos docentes e discentes, com as respectivas visbes de mundo que a

integram (AMORIM, 2004, p. 61; GRIGOLI e TEIXEIRA, 2001, p. 110;
apud CUNHA, 2007).
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As praticas pedagdgicas sao compostas, portanto, de um amalgama de fatores
que irdo refletir na postura do professor em seu dia a dia. O livro ou recurso didatico a
disposicao do professor contribui consideravelmente para a composicdo de suas praticas.
Nesse sentido as editoras ha algumas décadas tem investido em estratégias que possam
despertar a atencao do docente para o seu material didatico, os professores se tornaram
um dos maiores alvos do mercado editorial brasileiro.

Desde que foram implantados pelo MEC os programas de avaliagao do livro
didatico (PNLD e PNLEM) os professores passaram a atuar ativamente no processo de
escolha dos recursos didaticos a serem utilizados por eles em sala, desta maneira, passou
a ser do interesse direto do mercado editorial nacional produzir recursos que chamassem
a atencao nao apenas dos jovens que iriam “consumi-los” enquanto alunos, mas também
dos professores que invariavelmente sao os efetivos aplicadores dos recursos didaticos

propostos nos livros didaticos.

Os livros didaticos tornaram-se desta forma uma ferramenta imprescindivel para
o trabalho do professor. Neles estd contido o conteldo de cada aula de forma
explicita, com um texto escrito repleto de ilustracbes que servem de atragao e
em certa medida favorecem o dominio de determinados conceitos e toda uma
série de exercicios ou tarefas que is alunos devem realizar a partir do dominio do
conteddo. Assim, o livro apresenta o que se deve ensinar e como se deve

ensinar. E nestes dois pilares esta contido o poder do livro (ibidem, Pg. 555).

Em meio a tantos transtornos desenhados pelas mudangas no curriculo escolar,
bem como das cobrangas institucionais para alcancar-se metas de avaliacao, o livro
didatico ou materiais didaticos de um modo geral, ainda se constituem para os
professores como um objeto de reflgio, uma referéncia que lhe d4d amparo em meio a
tantos conflitos (ARAUJO, 2001; FARICELLI 2005; SOUZA, 2009; apud BITTENCOURT,
2010).

Apesar de sua inexpugndvel autonomia intelectual o professor encontra, em meio
a sua trajetdria docente, uma teia normatizadora encabecada pela maquina estatal.
Desde a década de 1820 o Estado brasileiro se tornou o principal responsavel pelo
controle do sistema de ensino no pais permeando assim a adequacao dos curriculos
escolares bem como a producdo dos materiais didaticos que deveriam,
impreterivelmente, ressonar com interesses politicos da nacdo recém independente.

(BITTENCOURT, 2008.)

| Semindario Nacional do Ensino Médio 841 -



Ainda de acordo com Bittencourt esse controle permaneceu sendo objeto de
interesse do Estado brasileiro, fato que se evidencia pelas instancias avaliativas em
vigéncia como, por exemplo, o PNLD.

Essa vigilancia sobre o livro é precedida por um controle das matrizes curriculares.
O Estado, portanto, delimita as disciplinas a serem ensinadas, exerce um controle sobre a
circulacao dos livros e ainda se caracteriza como um dos principais compradores desses
livros, fato que explica a disputa comercial por essa fatia considerdvel do mercado
editorial brasileiro. Por representar um investimento seguro, com retorno garantido, a
industria editorial nacional e estrangeira vem se especializando cada vez mais e
qualificando-se de acordo com as exigéncias flutuantes dos drgdos regulacao e
supervisao dos livros didaticos. Nesse sentido as grandes editoras possuem dentro de sua
cadeia produtiva uma equipe multidisciplinar que manufatura o material didatico e
devolve para o mercado consumidor de acordo com suas especificidades, o autor nesse

{E

processo serd apenas um “ancora” que, de acordo com o seu curriculo, conferird mais

credibilidade ao produto editorial.

Um fenémeno que explicita bem essa hiperespecializagao requerida a esses
atores sociais € o da profissionalizagd@o dos autores. Em aparente contradi¢ao
com o papel “relativamente” secunddrio que passaram a desempenhar, ocorreu
um aumento significativo das exigéncias para realizacdo desta fungdo. Ao
assinar uma colec¢do o autor torna-se uma marca, engendrando a solicitacdo de
tempo e energia para o atendimento de um sem numeros de atividades,
relativas principalmente a divulgacdao de seu produto, tais como palestras,
semindrios, cursos e oficinas. Isso nao nos referimos as estritamente

relacionadas com a escrita e reescrita do texto propriamente dito (CUNHA,
2009).

No tocante as diferencas fundamentais entre o material didatico apostilado e o
livro didatico, o sistema apostilado se caracteriza por exercer um controle sobrepujante
sobre as praticas da atividade docente. Ocorre em funcao do uso desse recurso didatico
uma amortizacdo das competéncias docentes no processo de construcdo do ensino.

O sistema apostilado de acordo com Bittencourt (2010) é um dispositivo adotado
tendo-se em vista, por parte da gestdao e supervisao escolar, um “total dominio das
praticas docentes”. As atividades essenciais dentro do processo de construcao didatica
sao completamente transferidas para as mdos dos elaboradores destes recursos que,

dentre outras coisas, é composto desde esquemas didaticos para serem aplicados em
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sala de aula, até a forma como deve se portar o professor durante a aplicacao de certas
“férmulas didaticas”, o conteddo em si. Como ndo poderia fugir a regra deste
instrumento de controle, as atividades avaliativas sdo também, por meio destes recursos,
estabelecidas de antemdo desconsiderando desta forma quaisquer peculiaridades quanto
ao nivel da turma e ou deficiéncias diversas que comumente nos fazem, no dia a dia,

elaborar avaliacbes especiais que se apliquem as necessidades de alguns alunos.

CARACTERIZACAO BREVE DAS APOSTILAS

A que serve de fato o recurso apostilado no ambito do ensino da histdria? Esse se
difere de sua proposta em relacdao ao livro didatico? Para quem sao produzidas as
apostilas de histdria?

Se o livro didético é um dispositivo que se torna significante em func¢ao de seu uso
por parte do professor, essa caracterizacdo caberia em relagdo as peculiaridades da
apostila de historia?

No tocante as diferencas fundamentais entre o material didatico apostilado e o
livro didatico, o sistema apostilado se caracteriza por exercer um controle sobrepujante
sobre as praticas da atividade docente. Ocorre em fun¢ao do uso desse recurso didatico
uma amortizacdo das competéncias docentes no processo de construcdo do ensino.

O sistema apostilado de acordo com Bittencourt (2010) é um dispositivo adotado
tendo-se em vista, por parte da gestdo e supervisdo escolar, um “total dominio das
praticas docentes”. As atividades essenciais dentro do processo de construcao didatica
sao completamente transferidas para as mados dos elaboradores destes recursos que,
dentre outras coisas, é composto desde esquemas didaticos para serem aplicados em
sala de aula, até a forma como deve se portar o professor durante a aplicacdao de certas
“férmulas didaticas”, o conteddo em si. Como ndo poderia fugir a regra deste
instrumento, as atividades avaliativas sao também, por meio destes recursos,
estabelecidas de antemao desconsiderando desta forma quaisquer peculiaridades quanto
ao nivel da turma e ou deficiéncias diversas de aprendizado.

Em relagdo ao conhecimento histdrico materializado na produg¢do de tais materiais
didaticos ha uma tendéncia adotada pelos especialistas que produzem os livros de

histdria, no sentido de didatizar os contetdos, que é a de simplificacdo das abordagens a
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fim de que minimamente os livros possam facilitar a aplicacao dos programas de ensino,
na articulagdao ldgica dos contelddos e como efeito a produ¢dao de uma unidade do
recurso, além de permitir aos alunos uma ampliacao da possibilidade de estudar a histdria
de uma maneira geral “histéria geral difundida pelos europeus, a histéria do Brasil e a
histéria da América” (Fonseca, 2003. P.53)
Para a autora (Idem) ainda, a adocdo das apostilas para algumas escolas e principalmente
cursinhos pré-vestibulares se constitui enquanto como uma estratégia de ensino a fim de
possibilitar a abordagem de uma carga de conteldos ainda maior que cobrem uma
cronologia mais ampla ja que este recurso se caracteriza por uma esquematizacao dos
conteddos. A partir desta afirma¢do e de uma leitura panoramica deste recurso se
constata que as apostilas observadas possuem abordagens dos conteudos bastante
restritas intercalando entre os textos e ou documentos “exercicios de fixagao”.
Semelhantemente aos livros didaticos, as apostilas acompanharam as tendéncias de
elaboracao introduzindo uma variedade de fontes para composicao de seu texto didatico.
A maneira como se faz uso dessas fontes é que apresenta particularidades, ja que ao
passo da andlise de cada elemento que variam entre textos, figuras, mapas e graficos é
imediatamente proposto um exercicio ou reflexdo. Esses exercicios devem ser
executados ao longo da progressao tematica culminando com uma atividade revisional
mais densa ao final de cada capitulo.
Essa ampla esquematizacdo se constitui enquanto uma das particularidades deste
recurso, bem como um elemento facilitador de seu consumo.

O simples fato deste recurso ndo ser submetido a um processo amplo de avalia¢ao
tal como o PNLD e PNLEM nos aponta um aspecto intrigante quanto a producdo e
consisténcia deste recurso cada vez mais presente nas salas de aula de diversas redes de
ensino particular. Se a premissa de Bittencourt é verdadeira para o livro 0 mesmo nao
parece acontecer com a apostila j& que este recurso estrategicamente parece ser
adotado de maneira a distanciar o professor do processo de avalie selecao dos recursos a
serem utilizados.

O material reservado ao professor se resume a um livro norteador da aplicacao
dos esquemas e conteldos propostos pela apostila. No Brasil a massificacdo do ensino
por volta dos anos 60 e 70 demandaram e demandam atualmente voluptuosos recursos

que tem modernizado a industria cultural dos livros e materiais didaticos. Sendo assim,
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em um campo extremamente concorrido, € de se notar que apesar de ndo ser o principal
destino dos recursos estatais, as editoras de apostilas possuem também certos triunfos
ao seu favor. A producdo livre destes recursos que nao estao sujeitos a andlises, bem
como a possibilidade de negociar diretamente com os gestores escolares a fim da adogao
do material para todas as disciplinas sem a avaliacao dos professores, se caracteriza como
excepcionais atrativos de investimento e dispositivos facilitadores do processo de
producdo e distribuicdo destes recursos. Mas a obviedade destes fatos foge a verdadeira
estrutura erigida em torno desse material.

O material didatico como ja mencionado, se constitui enquanto um importante
instrumento da industria cultural. Esse fato se percebe a partir da constatacdo (Selva G.
FONSECA, 2003. P. 52) de que, em fun¢do das novas diretrizes e demandas do ensino, os
recursos didaticos tem se transformado no sentido de satisfazer seu publico consumidor.
Tanto na perspectiva de seus contedidos quanto nos elementos graficos que o compdem
as apostilas tem prezado por acompanhar as tendéncias mercadoldgicas, o que de

maneira nenhuma a pée como elemento marginal em relagdo a outros recursos.
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UMA INVESTIGACAO NA AULA DE PORTUGUES DO ENSINO MEDIO: ETAPAS
E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Célia Maria Medeiros Barbosa da Silva®

RESUMO

O ensino de lingua portuguesa no nivel médio tem sido o centro de questionamentos
tedricos e metodoldgicos, devido aos niveis preocupantes dos resultados apresentados,
desde a ultima década, pelos sistemas de avaliagao educacional em andamento em nosso
pais, como o SAEB e o ENEM, os quais vém sinalizando que os egressos dessa ultima
etapa da educagdo basica tém sérias limitacbes de leitura e escrita em lingua materna.
Acreditamos que os resultados apresentados por esses sistemas de avaliacao educacional
vém demonstrando que ha certa urgéncia para que se produzam conhecimentos a
respeito, os quais, a0 mesmo tempo, possam explicar as razdes desse fenémeno
inquietante e fornecam subsidios para propostas adequadas de intervencao.
Considerando essas possiveis realidades, neste estudo pretendemos discorrer acerca de
uma investigacao realizada por, aproximadamente, um ano na aula de portugués de uma
escola publica de ensino médio da cidade de Natal/RN, precisamente como ocorreu a
entrada no ambiente escolar até as etapas e procedimentos da pesquisa. Para isso,
primeiramente, apresentamos o ambiente escolar onde a investigacao foi realizada,
ressaltando, além da infraestrutura, como é conduzida a gestao da escola e como se
caracteriza a sua clientela. Depois, falamos sobre a entrada no campo de investigacao,
desde o nosso primeiro contato com a direcao da escola e com a professora de portugués
a recepcao dos alunos. Por fim, abordamos a pesquisa na escola e os procedimentos de
investigagdao. Enfatizamos que, por ter ocorrido num ambiente natural — uma escola
publica de ensino médio, a nossa pesquisa assume um carater qualitativo do tipo
etnogréfico (cf. LUDKE e ANDRE, 2005). A investigacdo nos fez perceber que por
estarmos presentes no contexto escolar éramos cada vez mais aceitos nesse ambiente e,
assim, buscdvamos meios para entendermos a participacdo dos sujeitos no fenédmeno
interativo da aula de portugués, posicionando-nos sempre no papel de investigador.

PALAVRAS-CHAVE: Aula de portugués. Ensino médio. Escola publica. Etapas e
procedimentos de investigacao.

INTRODUCAO

O ensino de portugués no nivel médio tem sido foco de questionamentos tedricos
e metodoldgicos, em face dos resultados preocupantes apresentados, desde a ultima
década, pelos sistemas de avaliacao educacional em andamento em nosso pais, como o
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e o ENEM (Exame Nacional do Ensino

Médio). Tal preocupacdo dé-se pelo fato de essas avalia¢Ges estarem sinalizando que os

% Doutora e mestra em Estudos da Linguagem, pela UFRN. Professora e Diretora do curso de Letras
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egressos dessa Ultima etapa da educacao basica tém sérias limitacdes de leitura e escrita
em lingua materna.

Entendemos que esses resultados nos vém demonstrando que ha certa urgéncia
para que se produzam conhecimentos a respeito, que possam, ao mesmo tempo,
esclarecer os motivos desse fendmeno inquietante e fornecam subsidios para propostas
adequadas de intervencdo. De fato, j& existem alguns estudos consistentes sobre as
questdes relacionadas ao ensino de lingua portuguesa que abrangem aspectos de leitura
e de escrita, mas poucos voltados para o ensino médio, além do que, a informacdo a esse
respeito tende a ser mais propriamente orientada no sentido daquilo que se pressupde
que a escola e os professores devam fazer, do que daquilo que se passa, efetivamente, na
aula de portugués nesse nivel de ensino, isto é, de que modo a aula de portugués se
realiza na sala de aula.

Considerando essas possiveis realidades, neste artigo pretendemos discorrer
acerca de uma investigacdo® realizada por, aproximadamente, um ano na aula de
portugués de uma escola publica de ensino médio da cidade de Natal/RN, precisamente
como ocorreu a entrada no ambiente escolar até as etapas e procedimentos da pesquisa.
Para isso, num primeiro momento, apresentamos o ambiente escolar onde a investigacao
foi realizada, ressaltando, além da infraestrutura, como é conduzida a gestao da escola e
como se caracteriza a sua clientela, conforme o Projeto Politico Pedagégico* (ESCOLA,
2008). Em seguida, falamos sobre a entrada no campo de investigacdo, desde o nosso
primeiro contato com a direcdo da escola e com a professora de portugués a recepgao
dos alunos, quando fomos assistir a primeira aula nas duas turmas da 2° série, no turno
vespertino. Por fim, abordamos a pesquisa na escola, bem como os procedimentos de
investigacdo. Nessa parte, enfatizamos que, por ter ocorrido num ambiente natural - uma
escola publica de ensino médio, a nossa pesquisa assume um carater qualitativo do tipo

etnogréfico (cf. LUDKE e ANDRE, 2005).

3 Este artigo € um recorte dos aspectos metodolégicos, capitulo 2, tratados em nossa tese de
doutorado, intitulada A aula de portugués no ensino médio: 0 ensino que se deseja, 0 ensino que se
faz. Disponivel em  http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_arquivos/20/TDE-2010-06-
16T234820Z-2700/Publico/CeliaMMBS_TESE.pdf

* Doravante, utilizaremos PPP
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1O AMBIENTE ESCOLAR

O ambiente de nossa entrada é uma escola publica da cidade de Natal/RN. Essa
escola foi, inicialmente, instituida com o objetivo de proporcionar a comunidade ensino
profissionalizante de qualidade, considerando a necessidade do mercado de trabalho em
consonancia com os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos. Com a implantacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/96 (BRASIL, 2006), as escolas que
tinham em seu curriculo cursos profissionalizantes passaram a oferecer somente o ensino
médio. Como a instituicdo se inseria nessa realidade, a partir de 2000 passou a funcionar
exclusivamente como escola de ensino médio. Para esse funcionamento, considerando a
faixa etaria de sua clientela, as turmas foram distribuidas, respectivamente, em quinze
salas de aulas para atender aos trés turnos: matutino, das 7h as 11h30; vespertino, das 13h
as 17h30 e noturno, das 19h as 22h30, com intervalo de vinte minutos para o diurno e dez
para o noturno.

A gestdo da escola é conduzida por um diretor e um vice-diretor, ambos do quadro
funcional da escola, escolhidos através de eleicao direta, por alunos, corpo docente e
funcionarios. Esses gestores contam com o apoio de oito supervisores pedagdgicos, trés
coordenadores administrativos e um secretdrio geral. De acordo com o seu PPP (ESCOLA,
2008, p. 1-8), a escola tem por missdo “[...] oferecer ensino médio de qualidade
sintonizado com o contexto social, desenvolvendo competéncias e habilidades para o
exercicio da cidadania”. Assim, ela procura construir a sua pratica propondo problemas e
desafios que conduzam os alunos a elaborar hipdteses e vivenciad-las, de forma que a
aprendizagem seja significativa para eles, “[...] no sentido de saberem o que e para que
estao aprendendo”. Para isso, a escola considera relevante a histdria de vida de seus
alunos, seu nivel de conhecimento, sem perder de vista as diferencas individuais.

De acordo com dados fornecidos pela Secretaria da Escola’, a instituicdo atende a
uma clientela de, aproximadamente, um mil oitocentos e cinquenta e quatro alunos,
distribuida em quinze turmas, por turno, num total de quarenta e cinco turmas. Essa
clientela € oriunda de comunidades carentes de Natal e da grande Natal, com faixa etaria
de catorze a dezenove anos, no diurno, e de quinze a cinquenta, no noturno, que desejam

concluir essa ultima etapa da educacdo basica. De acordo com o PPP (Id. Ibid., p. 5),

® Dados referentes ao ano de 2010.
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Quase 100% dos alunos desejam cursar o ensino médio, conseguir um
estagio remunerado para ajudar a familia, ao tempo em que vislumbram
0 acesso a universidade, pois sabem que um curso médio é pouco para

concorrer num mercado tao seletivo e num mundo global como o atual.
No entanto, mesmo reconhecendo que a sua clientela almeja concluir o ensino
médio, a escola convive, hoje, com uma taxa anual de mais quarenta e cinco por cento de
desisténcia, predominantemente no turno noturno. Essa desisténcia ocorre por

circunstancias mais urgentes como, por exemplo, dedicacdo integral ao trabalho,

casamento e gravidez:

E caracteristico de o noturno receber em quase sua totalidade alunos que
cursaram Educac¢do de Jovens e Adultos, outros que iniciaram o ensino
médio e estdo retornando para concluir e outros que terminaram ha
algum tempo pelo menos um curso de 2° grau, e interromperam a vida
escolar por motivo de gravidez, casamento e/ou trabalho, encontram-se
em grau elevado de dificuldades em leitura e escrita, opera¢des basicas
de matemdtica e em conteddos de Quimica e Fisica, e estdo tentando
reforco escolar visando a melhoria da qualidade de vida por meio do
acesso a universidade e qualificacdo profissional (Id. Ibid.).

Para poder atender a esses desafios, o curriculo da escola estd estruturado
segundo os eixos da interdisciplinaridade e da contextualizacdo. O primeiro permite a
permeabilidade entre as diversas areas e disciplinas, cruzando o conhecimento de uma
dessas dreas com as demais. O segundo prevé que todo conhecimento do aluno parta de
sua experiéncia, de seu conhecimento de mundo. Os conteudos, entao, sao entendidos
como meios para alcancar os objetivos. Estdo divididos, portanto, em “[...] 03 (trés) areas
de conhecimento e outra diversificada correspondendo a 75% (setenta e cinco por cento)
de base nacional” (ESCOLA, 2008, p.10). A disciplina Lingua Portuguesa estd inserida na
area de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias. Em cada turno, existem trés professores
para essa disciplina para atender a um publico de 17 a 37 séries.

As salas de aula estdao equipadas com carteiras para os alunos e uma mesa com
cadeira para o professor, além de um quadro afixado na parede com dupla divisao: o
tradicional de cimento, onde se utiliza o giz, e 0 quadro branco, onde se escreve com

pincel. O espaco destinado as salas de aula é compativel com o nimero de aluno.

Contudo, ha problemas de ruidos externos e internos, que interferem na conducdo das
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aulas. H3, também, o préprio barulho do movimento interno, principalmente nas duas
primeiras aulas. O entra e sai de alunos e as conversas nos corredores costumam
atrapalhar o desenvolvimento da aula e a concentragao.

Além das salas de aula, existem na escola outros espacos que subsidiam o
professor em sua pratica docente, como a telessala, o laboratério de informatica e a
biblioteca. A telessala é equipada com TV, video, fitas de videos da TV Escola. O uso desse
espaco deve ser previamente planejado pelo professor que, para isso, conta com o
suporte da grade de programacdo encaminhada pelo Ministério da Educacdo (MEC). O
laboratdrio de informatica é um ambiente onde o aluno pode sistematizar trabalhos,
pesquisar na internet, imprimir seus textos, entre outras atividades. A biblioteca oferece
servico de empréstimo e tem uma drea conveniente, onde se encontram estantes
compativeis ao acervo de livros existentes, e seis mesas de leitura. Apresenta, ainda, um
espaco cultural, no qual se encontram recursos audiovisuais como laminas, cartazes,
mapas e um globo. Ali 0 aluno encontra, também, revistas informativas, livros didaticos e
paradidaticos, obras literarias, enciclopédias e dicionarios de portugués e inglés. Esse
acervo, no entanto, é bastante limitado para uma escola de ensino médio desse porte, na
medida em que a grande maioria dos titulos ndo atende suficientemente ao aluno em sua

busca para aprimorar os conteddos estudados em sala de aula.

2 AENTRADA NA ESCOLA

Em julho de 2006, no semestre anterior ao inicio desta pesquisa, procuramos a
direcdo para informar sobre o nosso interesse em conhecer um pouco mais da realidade
da escola, especificamente o modo como a disciplina Lingua Portuguesa é trabalhada em
sala de aula. Como a direcdo, a equipe pedagdgica e os professores de portugués,
principalmente os do turno vespertino, ja conheciam o trabalho por nds desenvolvido nas
praticas de ensino com os alunos do curso de Letras da Universidade Potiguar — UnP, bem
como na execuc¢ao das acdes do projeto de extensdo Cais da Leitura também desse curso,

ndo sentimos nenhuma dificuldade, mesmo que informalmente®, de colher informacdes

® Essa informalidade deu-se pelo fato de ndo termos respaldo da UFRN para o desenvolvimento da
investigacao, pois ainda ndo éramos aluna regular do PPgEL.
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preliminares que subsidiariam o nosso projeto para selecao do doutorado no Programa
de Pés-Graduagao em Estudos da Linguagem — PPgEL.

Assim, com a devida autorizacdao da dire¢ao da escola e o consentimento da
professora de portugués responsavel pelas turmas, concentramos a investigacdo em
duas salas da 2? série (09 e 10) do turno vespertino, nos meses de agosto e setembro
desse ano. Faz-se importante registrar que a escolha por essa série deu-se pelo fato de
esta ser uma etapa em que se pode atribuir uma consolidacdo do ensino médio.
Acreditamos que essa consolidacao ocorre porque o aluno ja esta adaptado as novas
disciplinas, como Fisica, Quimica e Biologia, a insercao de assuntos voltados a teoria e
histdria da literatura brasileira, e ao aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental. Acrescentamos que, em se tratando de uma escola que s6 oferece o
ensino médio, a 2* série pode ser caracterizada como a fase em que o aluno estd
integralmente inserido na cultura escolar, na medida em que infraestrutura, equipe
pedagdgica, praticas docentes e colegas de sala de aula ja fazem parte de sua vivéncia
nesse ambiente escolar por mais de um ano.

Como 0 nosso propdsito, na ocasidao, era apenas de colher uma pequena
amostragem de como a articulac¢do lingua e uso € trabalhada em sala de aula, assistimos a
cinco aulas da disciplina Lingua Portuguesa, que relatamos em um jornal de campo. Com
a aprovacao do projeto, em 2007 iniciamos a implantacao da pesquisa com a entrada em
campo, conforme um programa metodoldgico de coleta de informacdes.

Assim, durante duas semanas, reunimo-nos com a professora para planejarmos a
nossa coleta de informacdes, discutirmos sobre que aulas seriam pertinentes a nossa
investigacdo e em que turmas essas aulas ocorriam em dois horarios consecutivos. A
nossa op¢ao por tais hordrios dava-se pelo fato de que terifamos mais tempo com os
alunos em sala de aula, o que nos proporcionaria uma melhor interacdo no decorrer da
aula. Além disso, procuramos conhecer detalhadamente os espacos da escola por onde
conviveriamos nesse processo de investigacao, como as duas salas de aula objeto de
investigacdo, a biblioteca, a sala de professores e a telessala.

Apds a escolha das turmas, pedimos também a professora que nos falasse mais
sobre o perfil dos alunos dessas turmas, bem como os comunicasse sobre a nossa
entrada em sala de aula, a fim de que pudéssemos ter um acesso o mais natural possivel,

pois, de acordo com Hargreaves (1967, p. 193), estar bem informado sobre o ambiente
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onde se desenvolvera a investigacdo “[...] permite uma entrada facil na situa¢do social,
reduzindo a resisténcia dos membros do grupo; apresenta menos riscos de perturbar a
situagdo ‘natural’”.

Isso foi proveitoso quando passamos a frequentar esses espacos, Ppois
percebemos, no primeiro dia de nossa entrada em sala de aula, que a nossa presenca era
considerada como a de alguém que estava ali para integrar-se a turma. Salientamos que a
nossa presenca so era até entdo conhecida por uma das turmas. Veja-se o relato nos

fragmentos a seguir do jornal de campo’:

(JC-A1)?

Sala 11. Hoje, 30/04/2007, assisti a duas aulas nesta sala com a professora,

das 13h as 14h40. Assim que entrei a professora me apresentou. Disse aos

alunos que eu estava observando as suas aulas, pois estava recolhendo

dados para minha pesquisa do doutorado. Verifiquei que os alunos ja

haviam sido comunicados da minha presencga.

(JC-A2)

Hoje, 07/05/2007, assisti a duas aulas na sala 12 com a professora, das 16h

as 17h25. Como ainda nao tinha sido apresentada na turma pela

professora, ela me pediu que eu mesma me apresentasse. Para isso,

informei a turma que estava ali também como aluna e que gostaria que

eles ficassem a vontade, pois durante todo ano irfamos conviver juntos.

Como se pode verificar, apesar de a nossa presenca ter sido comunicada pela
professora apenas em uma turma, tivemos nas duas salas uma boa aceitacao por todos
0s seus membros, o que nos fez reforcar o nosso compromisso de estar ali como se
f6ssemos um deles: uma aluna também, embora executando atividades de pesquisa, isto
é, uma “aluna-pesquisadora”. Nesse reforco, enfatizamos ainda que poderiamos ter uma
denominacao maior ‘“professora-aluna-pesquisadora”, pois muitos alunos haviam
participado dos projetos desenvolvidos pela universidade onde atuamos como
professora.
Esses encaminhamentos foram muito importantes para a entrada e permanéncia

na cultura escolar, principalmente, a da sala de aula, na medida em que procuramos, logo

no primeiro encontro, falar abertamente com os alunos, mostrando-lhes quais seriam os

nossos propdsitos e que tarefas irflamos desenvolver para a concretizacdo desses

" Relatos transcritos durante o periodo de observagéo da aula de portugués em duas turmas da 2%
série de uma escola de ensino médio.

8 JC - Jornal de Campo; A — para indicar aula, seguida do numero correspondente a essa aula: Al,
A2, A3 etc.
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propdsitos. Por isso, as reunides com a dire¢do e toda sua equipe, o registro das aulas, a
coleta de informacGes, a entrevista com a professora e a aplicacdo dos questiondrios para
os alunos transcorreram de uma forma tdo natural que, em muitas situagdes,
deparavamos com cenas inusitadas, como, por exemplo, escolher cores de batom com as
meninas para ver se combinava com a nossa pele, falar de futebol com os meninos ou até
mesmo sentarmos para resolver questdes relacionadas a outros contelddos que ndo eram

o de lingua portuguesa.

3 ABORDAGENS DA PESQUISA NA ESCOLA, ETAPAS E PROCEDIMENTOS DE
INVESTIGAGAO

Por ter ocorrido num ambiente natural — uma escola publica de ensino médio -
onde nos situamos por um periodo de, aproximadamente, um ano, a nossa pesquisa
assume um carater qualitativo do tipo etnografico (LUDKE e ANDRE, 2005). A utilizacdo
da abordagem etnografica em nossa pesquisa justificou-se por entendermos que para
conhecer a cultura escolar sao necessdrias ferramentas investigativas, a fim de que as
condicdes para “registrar”, “colher” e “analisar” sejam bem melhores.

Em se tratando do conhecimento cultural do ambiente a ser investigado, Michael
Agar (1994) afirma que a etnografia pode transformar o modo de nos entendermos e

entendermos os outros e, nesse caso especifico, o termo cultura pode ser compreendido

como

[...] algo que essas pessoas "tém", mas é mais que isso.... também é o que
acontece a vocé quando vocé encontra diferengas, se d4 conta de algo em
vocé, e trabalha para entender por que as diferencas aparecem. Cultura é
uma consciéncia, e a consciéncia é algo que revela o ego escondido e abre
caminhos a outros modos de ser.’ (Id. Ibid., p. 20).

Dessa forma, utilizamos a abordagem etnografica por entendermos que o nosso
objeto de estudo - o ensino da disciplina Lingua Portuguesa — deve ser investigado a
partir das praticas que professor e alunos desenvolvem no ambiente em que se da o

processo de ensino e aprendizagem: a sala de aula. Para isso, precisamos descrever

9 “[...] something those people "have", but it's more than that. . . . It's also what happens to you when

you encounter differences, become aware of something in yourself, and work to figure out why the
differences appeared. Culture is an awareness, a consciousness, one that reveals the hidden self
and opens paths to other ways of being.” (Traducdo nossa).
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cuidadosamente todo esse processo, desde a situacdo supostamente mais trivial aquela
que possa influenciar diretamente nesse processo, considerando a diversidade cultural ali
presente.

O processo de descricao é tao importante que, no decorrer da nossa entrada em
campo, fomos redimensionando o olhar no nosso objeto de estudo. De acordo com
Firestone e Dawson (1981), isso ocorre porque, em muitos casos, o problema é
redescoberto no campo. Assim, se antes centrdvamos nossa atencdo nas questdes
relacionadas a lingua e ao seu uso, passamos a investigar o ensino que se deseja e 0 que
efetivamente se faz em sala de aula. Esse redirecionamento deu-se pelo fato de termos
percebido que o material coletado na nossa entrada na escola fornecia subsidios para
examinar o que, efetuamente, vai ocorrendo na aula de portugués no ensino médio.

Sobre isso, segundo Nunan (2007, p. 56), a abordagem etnogréfica valoriza muito
a coleta e interpretacao de dados, e, em contraste nitido com o método experimental,
questdes e hipdteses frequentemente surgem durante a fase do inquérito. Para Wilson
(1977), a pesquisa etnografica fundamenta-se em dois conjuntos de hipdteses sobre o
comportamento humano: a hipdtese naturalista-ecoldgica e a hipdtese qualitativo-
fenomenoldgica.

A hipdtese naturalista-ecolégica tem como foco principal a crenca de que o
comportamento humano ¢é significativamente influenciado pelo contexto em que a
pessoa se encontra. Isso quer dizer que qualquer tipo de pesquisa que afasta o individuo
do seu ambiente natural estd negando o alcance dessas forcas contextuais, 0 que resulta
em deixar de entender o fenémeno estudado em sua totalidade.

A hipdtese qualitativo-fenomenoldgica estabelece ser quase impossivel
compreender o comportamento humano sem tentar entender o quadro referencial onde
os individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos e acbes. Dessa forma, o
pesquisador deve tentar achar meios para compreender o significado manifesto e latente
dos comportamentos dos individuos, ao mesmo tempo em que procura manter sua visao
objetiva do fenémeno.

Em se tratando de nossa pesquisa, procuramos seguir os encaminhamentos das
duas hipdteses propostas por Wilson (Id. Ibid.). Tais encaminhamentos sdo justificados,
uma vez que, durante nossa observacdo, tanto na primeira como na segunda etapa,

fizemo-nos presentes no contexto escolar e, assim, a medida que éramos mais aceitos
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nesse ambiente, buscdvamos meios para entendermos a participacdo dos sujeitos no
fendmeno interativo de sala de aula, colocando-nos sempre no papel de investigador. Em
outras palavras, durante a nossa investigacao, procuramos ndo nos afastar do ambiente
escolar, mas “atuarmos” num papel subjetivo de participante e objetivo de observador,
situando-nos numa posicao diferenciada, para compreender e interpretar a atuacao do
professor e dos alunos no contexto de sala de aula.

Lidke e André (2005, p. 15) afirmam que, apesar de ja terem existido algumas
pretensdes para nomear o processo de coleta e analise de dados durante a observagao
participante, ndo ha um método que possa ser indicado como o melhor ou mais efetivo.
Isso ocorre porque “[...] a natureza dos problemas é que determina o método, isto €, a
escolha do método se faz em funcdo do tipo de problema estudado” (STUBBS e
DELAMONT apud LUDKE e ANDRE, Id. Ibid.). Na maioria das vezes, o pesquisador vai

trabalhando a sua investigacao por meio das seguintes etapas:

A primeira etapa envolve a selecdo e definicdo de problemas, a escolha
do local onde sera feito o estudo e o estabelecimento de contatos para a
entrada em campo. Nessa etapa inicial também estdo incluidas as
primeiras observacdes, com a finalidade de adquirir maior conhecimento
sobre o fendmeno e possibilitar a selecdo de aspectos que serdo mais
sistematicamente investigados. [...].

A segunda etapa da pesquisa consiste numa busca mais sistematica
daqueles dados que o pesquisador selecionou como os mais importantes
para compreender e interpretar o fendmeno estudado [...].

A terceira etapa da pesquisa etnografica consiste na explicacdo da
realidade, isto é, na tentativa de encontrar os principios subjacentes ao
fendbmeno estudado e de situar as vdrias descobertas num contexto mais
amplo [...] (LUDKE e ANDRE, 2005, p. 15-16).

Na primeira dessas etapas, o objeto de estudo pode ainda nao estar diretamente
vinculado a uma linha tedrica predeterminada. Essa etapa se caracteriza por ser a fase
inicial, em que o pesquisador faz as suas primeiras observacdes, com a finalidade de
adquirir o maior nimero de informacdes sobre a sua pesquisa para que, posteriormente,
possa eleger aquelas que serdo sistematicamente investigadas. Isso é possivel porque
“[...] diversamente de outros esquemas mais estruturados de pesquisa, a abordagem
etnografica parte do principio de que o pesquisador pode modificar os seus problemas e

hipSteses durante o processo de investigacdo” (LUDKE e ANDRE, 2005, p. 15).
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Em relacdo a segunda etapa da pesquisa, Wilson (1977) garante que, como a
pesquisa etnografica objetiva descobrir as estruturas de significado dos participantes nas
diferentes formas em que sdo anunciadas, os tipos de dados mais importantes no
desenvolvimento dessa pesquisa sdo: a) forma e conteddo da interacdo verbal dos
participantes; b) forma e contelido da interacdo verbal com o pesquisador; ¢)
comportamento ndo-verbal; d) padrbes de acdo e ndo-acdo; e) tracos, registros de
arquivos e documentos.

Faz-se importante registrar que, no decorrer dessa etapa, pode haver mudancas
nos tipos de dados coletados, uma vez que as informacdes colhidas e as teorias que
embasardo a pesquisa devem ser empregadas com a finalidade de direcionar a
subsequente coleta de dados.

A terceira etapa da pesquisa envolve o desenvolvimento de teorias. E nessa etapa
que o pesquisador vai procurar aplicar as teorias, considerando a realidade observada
diariamente. Essa consequente interacao entre o material coletado e a sua possivel
elucidagdo tedrica permite a estruturacao de um quadro tedrico dentro do qual o objeto
de estudo pode ser interpretado e compreendido.

Para o desenvolvimento da nossa investigacao, o corpus foi elaborado de acordo
com cada uma dessas etapas. Como a nossa pesquisa tinha por objetivo investigar o
modo como a disciplina Lingua Portuguesa é trabalhada em duas turmas da 2* série do
ensino médio, portanto, como se realiza a aula de portugués nesse nivel de ensino,
decidimos que essa investigacao teria como referéncia uma escola da rede publica
estadual que apresentasse as seguintes caracteristicas: primeira, oferecer apenas ensino
médio em seus trés turnos de funcionamento, o que ja nos despertava para um estudo,
pois esse nivel de ensino ainda carece de estudos voltados especificamente para o ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa. Nesse caso, faz-se importante registrar que,
apesar de muitas pesquisas aplicadas ao ensino e aprendizagem de lingua materna
estarem focadas no ensino fundamental, isso é pouco frequente nessa ultima etapa da
educacao basica. Dai resulta a demanda por pesquisas que ajudem a entender por que
motivos, no ensino médio, as competéncias relacionadas ao campo da linguagem ainda
estao longe do patamar desejado, como sinalizam, mesmo que parcialmente, avaliacbes
de cardter nacional como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM); segunda por ser uma escola publica localizada no
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centro da cidade de Natal, mas que tem uma clientela oriunda de diversos bairros da
cidade, inclusive os da periferia.

Como ja enfatizamos no item 2 deste artigo, que descreve a nossa entrada na
escola, a primeira etapa da pesquisa iniciou-se em julho de 2006, quando passamos a
frequentar e conviver com os membros da comunidade a ser investigada. De acordo com
Lidke e André (2005, p. 17), um dos maiores desafios da abordagem etnografica refere-se
ao papel e as tarefas desempenhadas pelo observador. Isso ocorre porque, desde os
contatos iniciais com os membros da comunidade escolar, “[...] o observador deve-se
preocupar em se fazer aceito, decidindo quao envolvido estard nas atividades e
procurando ndo ser identificado com nenhum grupo particular” (LUDKE e ANDRE, Id.
Ibid.). Tais procedimentos sdo essenciais para que o observador consiga obter as
informacgOes necessdrias a sua investigacdo.

Assim, apds procedermos a esses primeiros contatos, demos inicio a coleta de
informac0es, no periodo de abril a junho de 2007, em duas turmas da 2* série do turno
vespertino: salas 11 e 12. A essa primeira etapa denominamos de observacao diagnéstica e
utilizamos o jornal de campo para registrarmos e descrevemos as aulas observadas. Além
disso, procuramos sensibilizar, nessa etapa, os participantes em relacdao a nossa presenca
no contexto de sala de aula.

A segunda etapa de nossa investigacao ocorreu no periodo de julho a dezembro
de 2007, que nomeamos de observacao intensiva, na medida em que procuramos
intensificar a sistematica de coleta de informag¢des. Assim, em continuidade as
observacdes, além dos registros de aulas no jornal de campo, utilizamos dois gravadores
de audio (ligados simultaneamente, em locais diferentes da sala). Nessa etapa, também,
aplicamos um questionario com os alunos e realizamos uma entrevista com a professora.

A terceira etapa consistiu na analise do corpus, formado pelos documentos
resultantes da coleta. Para isso, procedemos a descricao dos eventos registrados, a fim
de que fossem encontrados os principios subjacentes ao objeto investigado e as
informacdes coletadas fossem situadas num contexto mais amplo (Esses principios
constituiram os eixos tematicos das analises). Na continuidade, passamos a interpretacao
desse material, procurando os significados que propiciam a compreensdo da realidade em

estudo.
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Quanto aos procedimentos de andlise desenvolvidos nesta investigacao, estes se
voltaram para o detalhamento de como a disciplina Lingua Portuguesa € trabalhada em
duas turmas da segunda série do ensino médio de uma escola publica da rede estadual da
cidade de Natal/RN, ou seja, a prépria efetivacdo da aula de portugués nesse nivel de
ensino. Situados no ambito da Linguistica Aplicada, esses procedimentos acompanharam
uma metodologia que adota aportes da Etnometodologia Linguistica, da Etnografia
Escolar, da Linguistica Funcional, naquilo que foram pertinentes para esclarecer os
discursos produzidos nas situa¢des de aulas observadas e nos documentos coletados,
enquanto conduzem a pesquisa numa perspectiva qualitativa e interpretativa, de base
etnografica. Seguindo procedimentos da abordagem qualitativa, as andlises consistem
em descrever e interpretar o que se faz na aula de portugués nesse nivel de ensino. Num
primeiro momento, procuramos identificar as recorréncias mais comuns nas aulas das
duas turmas investigadas. Uma vez descritos e sistematizados em eixos tematicos,
procedemos a interpretacdo, como forma de busca de respostas aos objetivos da
pesquisa.

A propdsito da pesquisa qualitativa e da relevancia dos dados e da andlise
interpretativa na producdo de teoria, Strauss e Corbin (2008) falam do que entendem por
teoria fundamentada. Para os autores, trata-se da teoria que foi derivada de dados,
sistematicamente reunidos e analisados por meio de processo de pesquisa. Eles afirmam
que essa teoria “[...] tende a se parecer mais com a ‘realidade’ do que a teoria derivada da
reunido de uma série de conceitos baseados em experiéncias ou somente da especulacao
(como alguém acha que as coisas devem funcionar)” (Id. Ibid., p. 25). E justamente por
isso, pretendemos produzir conhecimento sobre a realidade da aula de lingua
portuguesa, com base em dados colhidos em situagao escolar. Assim, com base no ensino
que ali se faz, podemos propor encaminhamentos para o ensino que, acreditamos, sejam
adequados as especificidades dessa mesma realidade. De fato, como ainda afirmam esses
autores, “Teorias fundamentadas, por serem baseadas em dados, tendem a oferecer
mais discernimento, melhorar o entendimento e fornecer um guia importante para a
acdo” (Id. Ibid.). E no sentido de tornar vidvel essa acdo, traduzida na forma de
encaminhamentos para o ensino de lingua portuguesa, que montamos o quadro
metodoldgico desta investigacao. Isso reforca a pertinéncia dessa abordagem na nossa

pesquisa, pois o que pretendiamos era produzir conhecimento sobre o ensino de
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portugués com base em dados coletados em situacdo concreta de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, para a andlise, foram utilizados registros em Jornal de Campo e
transcri¢bes de dezessete aulas, identificadas em fun¢do de turma, data e tema. Dessas
transcricdes, foram privilegiados os trechos daquelas aulas em que foram abordados
alguns dos conteudos curriculares sobre questdes de lingua. Vale salientar que o estudo
do corpus foi feito a partir do que os documentos apresentavam, em funcao dos
interesses da pesquisa e da metodologia adotada.

Assim, na descricao, identificamos as linhas gerais das recorréncias, como os
topicos das aulas, os procedimentos, as atitudes professor-aluno e aluno-aluno. Para
facilitar a leitura dos documentos em andlise, adotamos a seguinte codificacao: Jornal de
Campo (JC), seguido do nimero da aula observada - Aula 1 (A1), Aula 2 (A2), por exemplo
-, de modo que a notacdo (JC-A4) corresponde a fonte do fragmento; Aula 7 (A7), Aula 12
(A12), por exemplo, para indicar a aula de onde retiramos o fragmento transcrito;
Questiondrio - Aluno (QA), seguido do nimero que marcard quem é esse aluno, por
exemplo, (QA3), que equivale a um fragmento retirado do questionario-aluno 3;
Entrevista — Professora (EP), para indicar que o fragmento foi retirado da entrevista com
a professora. Por fim, para realcar aquilo que esta em analise, adotamos o negrito em
algumas palavras ou expressoes.

A partir das recorréncias, descrevemos as aulas em suas varias fases, nesta
investigacdao entendidas e definidas como cenas — o detalhamento dos eventos de aula,
observados em varios momentos. Em seguida, organizamos as recorréncias em eixos
predominantes, que tendiam a caracterizar a aula e a constituir o formato de cada
momento observado: a abertura, o desenvolvimento, os encaminhamentos e a
conclusdo. Salientamos que a designacdo desses formatos estd relacionada as a¢bes de
sala de aula, como por exemplo: manter os primeiros contatos com alunos e situa-los na
aula — a abertura; explorar os conteddos curriculares planejados e trabalhar com
procedimentos de ensino e aprendizagem para a fixacdo desses contetdos (revisdo,
exercicios, e, trabalhos em grupo e individual, avaliacdo, entre outros) - o
desenvolvimento; conduzir tarefas para as aulas seguintes — os encaminhamentos; e dar

por encerrada a aula - a conclusdo.
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Em seguida, na interpretacdo, procuramos verificar o significado dos principios
subjacentes (os eixos tematicos das andlises), tomando sempre como referéncia a
perspectiva dos participantes (cf. LUDKE e ANDRE, 2005; NUNAN, 2007; WILSON, 1977).
Com isso, procuramos fazer uma triangulagdo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 1999), PCN+ Ensino Médio: orientac¢bes educacionais
complementares aos pardmetros curriculares nacionais (BRASIL, 2002), o Projeto Politico
Pedagdgico — PPP (ESCOLA, 2008), o questionario dos alunos, a entrevista da professora e
o livro didatico. Lembramos que, em consondncia com a abordagem qualitativa, os
aspectos interpretativos levaram em conta, também, os documentos referentes as
politicas publicas para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa no ensino médio,
atentando-se para como suas diretrizes e encaminhamentos intervém na aula de

portugués nesse nivel de ensino.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS, A GUISA DE CONCLUSAO

Como vimos, o ambiente de nossa pesquisa € uma escola da rede publica de
ensino médio da cidade de Natal/RN que atende, em média, a um mil oitocentos e
cinquenta e quatro alunos. Nesse ambiente escolar, percebemos que existem outros
espacos, além da sala de aula, que subsidiam a pratica do professor na aula de portugués,
como a telessala e a biblioteca. Quanto a biblioteca, apesar de o curriculo da escola estar
estruturado segundo eixos da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, o acervo
disponivel nesse espaco ainda se encontra bastante limitado para uma escola de ensino
médio, do porte da instituicao de ensino onde realizamos a nossa investigacao, pois a
grande maioria dos titulos ndo atende suficientemente ao aluno, quando este busca
aprimorar os conteuddos estudados em sala de aula, principalmente aqueles voltados para
o ensino de lingua portuguesa.

Verificamos também que, por nossa investigacao ter um carater qualitativo do tipo
etnografico, a utilizacdo da abordagem etnografica foi de suma importancia para a nossa
entrada e permanéncia na cultura escolar, uma vez que procuramos seguir 0s
encaminhamentos dados por essa abordagem para sermos aceitos no ambiente
investigado. Por isso, no periodo de observacdo, tanto na primeira etapa (observacdo

diagndstica) como na segunda etapa (observacdo intensiva), procuramos nos fazer
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presentes no contexto escolar e, assim, a medida que éramos mais aceitos nesse
ambiente, buscdvamos meios para entendermos a participacdo dos sujeitos no fenémeno
interativo da aula de portugués, posicionando-nos sempre no papel de investigador. Com
isso, durante toda a nossa investigacdo, procuramos nao nos afastar do ambiente escolar,
mas atuarmos num papel subjetivo de participante e objetivo de observador, situando-
nos numa posicdo diferenciada, para compreender como, efetuamente, a aula de

portugués ocorre no contexto de sala de aula.
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O ENSINO SIGNIFICATIVO ATRAVES DE PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA
COM GENEROS TEXTUAIS: ESTRATEGIA PARA O ENSINO MEDIO

Alexsandra Maia Nolasco de Castro (UERN)"
Giovana Carla Cardoso Amorim (UERN)"

RESUMO

O ensino significativo tem como base a relagdo entre os saberes. Quando o aluno
consegue atribuir sentido e significado aos conhecimentos formais, facilita o processo
ensino-aprendizagem. Esse procedimento depende da acdo didatica do professor no que
se refere as prdticas de letramento. Tratando-se do ensino médio, praticas de leitura e
escrita reais do cotidiano do aluno servem, nao apenas para abordar assuntos
curriculares, mas também para aquisicao de aprendizagens necessdrias para uso em
diversas situacdes do cotidiano. O objetivo dessa pesquisa é apresentar a importancia de
se trabalhar com diversos géneros textuais presentes na vida cotidiana dos alunos, para
que estes tenham uma finalidade nas situa¢des que envolvam leitura ou producao textual
intra e extra sala de aula a fim de esclarecer o que seja “género textual” e seus tipos de
texto. Os “géneros textuais” ou “textos auténticos” sdo formas pelas quais os textos se
apresentam. Esta pesquisa constitui-se em uma anadlise bibliografica em autores que
abordam essa tematica, tais como: Biasi-Rodrigues (2008), Charlot (2000), Mendon¢a
(2005), Santos e Albuquerque (2005), que tratam dos conceitos; bem como de
considerag¢des importantes sobre o uso de géneros textuais na sala de aula. Os resultados
da referida pesquisa mostram que para o aluno sentir-se instigado e motivado para
atividades curriculares, estas precisam ter relacdao direta com situacdes de uso social para
a vida do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; producao textual; significado; letramento.

INTRODUCAO

As praticas de leitura e escrita por parte dos alunos que se encontram no Ensino
Médio nao se limita apenas ao ambito escolar, estas praticas sao vivenciadas diariamente
na vida cotidiana dos alunos nas diversas situacdes nas quais sao necessarios
conhecimentos acerca de diversos tipos de géneros textuais. As praticas de leitura e
escrita realizadas nas escolas sdo capazes de prover o aluno desses conhecimentos desde

que seja trabalhada de forma prazerosa e significativa por parte dos professores.
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Este trabalho pretende apresentar a importancia de explorar diversos tipos de
géneros textuais, como também conceitos apresentados acerca do assunto, para as
praticas de leitura e escrita na sala de aula do Ensino Médio. A utilizacao desses recursos
pode ser feita de diversas maneiras e, dependendo de como o professor ird encaminhar
sua aula, esta serd significativa ou perderd o sentido tornando-se mondtona e
descontextualizada com a vida cotidiana dos alunos.

Com o passar dos anos foi evidenciando-se a evolucao, adequacdo e criacao de
géneros textuais de acordo com novas necessidades de comunicagdo que apareciam
(Mendonca, 2005). Portanto, os géneros sdo maledveis e possuem varias concepgoes
correntes devido a estudos que surgem a cada dia diante da importancia deste para o

letramento e inser¢do social dos alunos.

GENEROS TEXTUAIS: ALGUMAS CONCEPGOES

Sdo vdrias as conceituag¢bes acerca do que sdo géneros textuais. Segundo Mikhail
Bakhtin (1997 apud Biasi-Rodrigues, 2008, p.37), existem os géneros textuais primarios e
secundarios, aqueles tratam-se de conversacdes que acontecem diariamente entre as
pessoas, ja estes sdo todos os demais que surgiram com o decorrer das necessidades e
atividades sdcio-culturais. Estes, segundo o autor “aparecem em circunstancias de uma
comunicacdo cultural mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente
escrita: artistica, cientifica, sociopolitica” (p.37).

Os géneros sdo estruturados, conforme Bakhtin (apud Biasi-Rodrigues, 2008,
p.38), diante de trés iniciativas necessarias as interacdes sdécio-comunicativas, sdo elas: “a
selecdo de temas (contelido), a escolha dos recursos linguisticos (estilo); e as formas de
organizacado textual (construcdo composicional)”. O autor comenta que existem géneros
construidos diante de situacdes mais formais, que possuem em sua estruturacdo uma
postura mais rigida, como também os géneros considerados mais informais, que
possibilitam a criatividade.

Segundo Biasi-Rodrigues (2008), muitos autores possuem a concep¢do de géneros
textuais como praticas sdcio-interacionais, as quais sdo configuradas de acordo com

novas situa¢bes comunicativas diferenciando-se de acordo com cada sociedade
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discursiva. Esta concep¢ao demonstra a maleabilidade dos géneros textuais e como estes
sdo utilizados nas mais diversas situagoes.

Marcushi (2002) conceitua género textual como fendmeno histérico que possui
relacdo direta com a vida cultural das pessoas. O autor acrescenta que estes possuem
capacidade de utilizacdao da criatividade, pois sdao modificados para atender as

necessidades sdcio-culturais e adéquam-se ante as inovagdes tecnoldgicas.

Os géneros sdo, em ultima andlise, o reflexo de estruturas sociais recorrentes e
tipicas de cada cultura. Por isso, em principio, a variacdo cultural deve trazer
conseqiiéncias significativas para a variacdo de géneros, mas este é um aspecto
que somente o estudo intercultural dos géneros podera decidir. (MARCUSCHI,
2002).

Mendonca (2005) também apresenta a definicdo de género como algo criado para
situacbes humanas de comunicacdo, ou seja, a cultura também influencia quais e como
serdo utilizados os géneros nas comunidades discursivas “pessoas que se agrupam em
torno de propdsitos comunicativos comuns e que usam determinados generos textuais
para alcancar esses propdsitos” (Biasi-Rodrigues, 2008, p.41). O género textual define-
se, conforme Mendonca (2005), frente a uma proposta comunicativa que possui
plasticidade podendo adequar-se a diversas situacdes de letramento que sao vivenciadas
diariamente por alunos do ensino médio . “A forma dos géneros é, portanto, resultado
das suas condi¢bes de producao: quem diz o que, para quem, em que situacao, através de
que género textual, com que propdsito comunicativo” (p.41).

Os géneros textuais respondem as diversas situag¢des, nas quais necessitam de
comunicagdo, ou seja, todas as situagdes em que acontecem as interacdes sociais. As
adaptacdes e criagbes de novos géneros se dao diante da evolug¢ao tecnoldgica, e

também de novas necessidades para atender a situagdes comunicativas especificas.
OS GENEROS E O ENSINO SIGNIFICATIVO
Praticas educativas significativas para os alunos precisam, segundo Mendonga

(2005), de praticas de leitura e escrita vinculadas as situag¢ées reais do cotidiano, ou seja,

é necessdrio que haja um propdsito comunicativo no processo ensino-aprendizagem.
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Quando o professor esta utilizando em sua pratica educativa textos que os alunos
utilizam com freqliéncia para diversas situacdes sociais, a aula torna-se necessdria e

significativa para alunos do Ensino Médio.

Um dos propdsitos que norteiam a perspectiva do letramento é que a aquisicao
da escrita ndo se dd de forma desvinculada das praticas sociais em que se
inscreve: ninguém |& ou escreve no vazio, sem propdsitos comunicativos, sem
interlocutores, descolado de uma situacao de interacdo; as pessoas escrevem,
[éem e/ou interagem por meio da escrita, guiadas por propdsitos interacionais,
desejando alcancar algum objetivo inseridas em situacbes de comunicagao.
(Mendonca, 2005, p.46-47).

Trabalhar em sala de aula utilizando os géneros textuais ¢ uma forma de levar os
alunos a familiarizarem-se com os diversos usos da lingua. “A escola deve, portanto,
proporcionar aos alunos o contato com uma grande diversidade de géneros orais e
escritos, abrangendo varias esferas de circulacdo” (Mendonga, 2005, p.47). Existem
diversas esferas de comunica¢do que a autora comenta, trata-se das esferas literarias,
mididticas, do entretenimento, juridicas, entre outras.

Schneuwly e Dolz (2004 apud Biasi-Rodrigues, 2008, p.39), entendem que ao
professor utilizar os géneros textuais na sua pratica educativa, deve-se primeiramente,
direcionar sua aula para que os alunos dominem os géneros textuais, ou seja, que estes
possam melhor compreendé-lo para sua utilizacdao intra e extra-escolar. Depois de
ultrapassada essa fase, deve-se buscar desenvolver e instigar em seus alunos capacidades
criativas que os possibilitem transferir conhecimentos de um determinado género para
outros géneros textuais. O quadro 1 apresenta o agrupamento dos géneros textuais

defendido por Schneuwly e Dolz (1996 apud Mendonca e Leal, 2005, p.63-64).

QUADRO 1:

AGRUPAMENTOS FUNCAO EXEMPLOS

Agrupamento da ordem do | Textos destinados a | Noticias, didrios, relatos

Q)

RELATAR documentacgao e histdricos, etc.

memorizagao das acdes.

Lendas, contos, fabulas,

Q)

Agrupamentos da ordem | Textos destinados

do NARRAR recriacao da realidade. etc.
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Agrupamentos da ordem

do DESCREVER ACOES

Textos destinados a instruir

e prescrever.

Receitas, regras de jogo,
regulamentos, instrugbes

de uso de equipamentos.

Agrupamentos da ordem

do EXPOR

Textos destinados a
constru¢do e divulgacao do

saber.

Artigos cientificos,

seminarios, conferéncias,

etc.

Agrupamentos da ordem

do ARGUMENTAR

Textos destinados a defesa

de pontos de vista.

Textos de opinidao, didlogos

argumentativos, cartas ao

leitor, cartas de reclamacao,

catas de solicitacao,
debates, editoriais,
requerimentos, ensaios,

resenhas criticas, artigos de
opiniao, monografias,

dissertacles, etc.

Biasi-Rodrigues (2008) alerta para a evolucdo da tecnologia e, assim, a criacdo de
novos géneros textuais a cada dia. O professor deve sempre buscar atualizar-se
atentando para os acontecimentos a sua volta, aos conhecimentos e vivéncias de seus
alunos para que possa conhecer e poder trabalhar com estes os diversos géneros que
surgem.

As maneiras de se trabalhar com os géneros textuais sao diversas, Biasi-Rodrigues
(2008) sugere a simulacdo de situacGes reais cotidianas em que os alunos utilizam os

diversos géneros textuais. (2008, p.43):

As atividades com géneros em sala de aula podem simular a realidade e propiciar
um exercicio que permita imaginar um publico ouvinte ou leitor potencial que
ndo inclua o professor, e este publico pode ser constituido dos préprios colegas
da classe ou de outras, até mesmo de escolas diferentes da sua.

O professor ndao pode apenas transferir os conhecimentos acerca de um género

textual para seus alunos, pois assim, ndo seria dado a estes situa¢des de aprendizagem de
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situagdes reais do uso da leitura e escrita, como também seu desenvolvimento diante de

assuntos curriculares. Cita Mendonca (2005, p.50):

O fundamental é que, com base em uma situa¢do-problema, se selecionem os
género(s) que pode(m) atender as necessidades de leitura e/ou escrita, para o
desenvolvimento das competéncias lingtisticas, textuais e discursivas.

De acordo com Santos e Albuquerque (2005), devem ser oportunizadas aos alunos
situagcbes em que os alunos tenham acesso aos textos de uso real do cotidiano. Biasi-
Rodrigues (2008) ressalta que deve primeiramente instigar o aluno sobre os
conhecimentos que esse possui sobre o género e este precisa ser devidamente explorado
para que haja uma maior reflexdo sobre o assunto.

A apropriacdo dos géneros por parte dos alunos poderia ser instigado
inicialmente, conforme Biasi-Rodrigues (2008, p.47), com um exercicio que busque o
reconhecimento do género que o professor ird trabalhar com os alunos, este exercicio

buscaria os seguintes aspectos:

em que meio social ou comunidade discursiva ele é praticado; quais as
convencdes ou regras de uso que estdao estabelecidas nessa comunidade para o
referido género; quais as caracteristicas formais e lingtifsticas que podem ser
identificadas nos textos que representam esse género; qual o papel dos
interlocutores (falante/escritor e ouvinte/leitor) nas agdes sociais em que o

7

género é praticado; quais os propdsitos comunicativos que podem ser
alcancados através dele; em que meio (veiculo ou suporte) ele é veiculado.

O reconhecimento dos géneros por parte dos educandos precisa anteceder a
pratica de elaboracdo de qualquer género textual que se deseje estudar. A producao e
elaboracao do género, seja este oral ou escrito, requer apropriacdo de conhecimentos
que podem ser instigados pelo professor a partir dos conhecimentos prévios que os
alunos possuem sobre determinado género.

O uso de géneros textuais nas aulas de ensino médio permite o estudo da
gramatica normativa, e também a andlise lingtistica, que é tdo necessdria em diversas
situacdes de uso real de leitura. Os objetivos da aula devem estar claros para os alunos e
professor, este deverd apresentar os objetivos sempre relacionando conhecimentos

prévios com novos conteddos estudados demonstrando como os alunos poderao
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usufruir em suas vidas cotidianas dos conhecimentos acerca dos diversos géneros

textuais existentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O professor precisa possuir conhecimento sobre o género textual abordado,
conhecer a maneira que cada género funciona, com qual ele ird trabalhar, como também
suas caracteristicas textuais e discursivas. Apresentar aos alunos a importancia deste
recurso para a aula, como também instigar nestes o interesse pelo conteddo referido. E
papel do professor utilizar os géneros textuais na sua aula e tornar esta uma aula
significativa propiciando a aprendizagem de conhecimentos para a formacao social do
educando.

Como afirma Mendonca (2005) é impossivel escapar dos géneros, pois eles estao
em todas as intera¢des sdcio-comunicativas, ao ler ou escrever algo, isto esta sendo feito
utilizando os géneros textuais. Utilizar estes em sala de aula propicia aos jovens uma
formacdo ndo apenas escolar, mas também critica, um aluno cidadao consciente e
preparado para as diversas ocasidbes em que serao necessarios estes conhecimentos e
habilidades.

O papel da escola na inser¢do social do aluno é de grande relevancia e esta sera de
qualidade quando os alunos saem preparados para saber interpretar e analisar situacdes
que poderiam passar despercebidas, quando nao sdo utilizados géneros textuais. Para
isso, é necessdrio uma formacdo relacionada com a realidade dos alunos para que estes
nao se deparem, ao sair da escola, com situacdes que parecem impossiveis de serem
enfrentadas e solucionadas.

Quando o aluno domina a utilizagdo dos géneros, estes sdao empregados com
propriedade e seguranca; e isso € o que deve ser esperado pelos educadores para a vida
extra-escolar dos alunos. As experiéncias dos alunos devem ser levadas em consideragao
no planejamento das aulas, assim estas aproximarao com mais significancia a realidade

extra-escolar com as atividades intra-escolares.
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A FUNCAO DO TEXTO LITERARIO EM SALA DE AULA FRENTE A
DIVERSIDADE DE GENEROS DA ATUALIDADE

Carmélia Pereira de Lima”

RESUMO

A formagao do leitor no decorrer do Ensino Fundamental e Ensino Médio ocorre no
encontro com o maximo de géneros textuais em sala de aula. Tratando-se
especificamente do texto literdrio, seja através do livro didadtico ou paradidatico, este
deve permear a vida de criancas e jovens desde o inicio de sua formacgdo. Na disciplina de
lingua portuguesa o uso do texto literdrio traz um acervo cultural de grande qualidade e
contribui para o crescimento intelectual e humano. O presente trabalho busca refletir
sobre como o texto literario estd sendo levado para leitura em sala de aula e alguns
problemas que, na nossa pratica didria, sao observados como a quantidade de textos de
outros géneros que circulam no dia-a-dia. Os dilemas surgidos nos levaram a alguns
questionamentos que procuramos refletir como a relacdao entre a leitura de textos
literarios no Ensino Fundamental e o ensino comumente de Literatura durante o Ensino
Médio. Buscando uma fundamentacdo tedrica baseada em autores que discutem o uso
do texto literdrio em sala de aula como indispensdavel na formagao do leitor critico como:
Zilberman (1991), Amarilha (1997); Lajolo (1993); Resende (1993); entre outros,
procuramos enfatizar a necessidade de um olhar mais abrangente no que diz respeito ao
uso da literatura em sala de aula pelo professor do Ensino Fundamental e Médio.
Finalmente, uma breve conclusao da importancia de se valorizar a leitura literaria que
parece se perder em meio a diversidade de géneros que surgem no universo jovem, nao
impedindo a necessidade de pesquisa mais ampla que inclui novas leituras tedricas da
area, a fim de promover discuss6es mais amplas e eficientes sobre o tema.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; géneros textuais; formacao do leitor.
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A formagao do leitor no Ensino Fundamental ocorre no encontro com o texto
literdrio que deve permear a vida de criangas e jovens desde o inicio de sua formagao. Na
disciplina de lingua portuguesa o uso do texto literario traz, para os leitores, um acervo
cultural de grande qualidade e contribui para o crescimento intelectual e humano destes.
O contato com textos literarios mediados pelo professor na sala de aula contribui para a
formagao de leitores autbnomos, criticos e conscientes de seu lugar no mundo.

Em um texto literdrio, mais do que procurar entender o que o autor quis dizer,
buscamos alcancar nas diversas dimensdes “como” o autor transmitiu sua mensagem.
Essa reflexao passa necessariamente pelo aprendizado das aulas de Lingua Portuguesa
que deve fornecer ao aluno condi¢des de perceber aimportancia de um texto literdrio na
maneira como o autor organizou os recursos linguisticos que tinha a sua disposicao e,
com isso, compreender que se trata de um objeto artistico cuja matéria prima é a
linguagem. Esta deve ser entendida, ainda, como uma forma de intera¢cao humana que
possibilita uma situacdo de comunicagdao ao promover o didlogo entre emissor e receptor
(autor/leitor). Dessa forma, questionamos, no presente artigo, sobre a funcdo do texto
literario na aula de lingua portuguesa nas séries finais do ensino fundamental (6° ao 9°
anos) e nos anos do Ensino Médio, frente a diversidade de géneros que circulam na
escola e/ou no cotidiano dos alunos e sua contribui¢cao na formacao do leitor.

No que concerne a literatura na sala de aula, sabemos que desde os primdrdios da
histéria ela vem sendo fonte de conhecimentos, suas leituras eram obrigatdrias na
formacao humana. Grandes pensadores se utilizaram dela em seus ensinamentos e, nos
dias atuais, desde a alfabetizacdao os alunos comecam a ter contato com a literatura
quando ouvem histdrias contadas pelo professor. Nos primeiros anos da vida escolar, a
crianca costuma ter contato com a leitura através do professor que Ihe narra histdrias. De
acordo com Amarilha (1997), a “hora da narrativa” na escola de 1% a 4° séries é usada para
“acalmar as criancas quando estdo muito inquietas” confirmando a visao que os
professores tém sobre o uso da literatura na sala de aula. Para essa autora: “Literatura e
narrativa costumam ser correlatas na escola. No entanto, o fascinio de uma boa histéria
ainda parece insuficiente para garantir a presenca da Literatura no ambiente educativo”
(AMARILHA, 1997, p.17). Nos primeiros anos de escola, o aluno gosta de ouvir histdrias e

fica extasiado com a leitura do professor e seus contos de fada. Neste momento, a
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crianca sente o prazer que uma boa narrativa promove, independentemente de como

esta leitura chega para ela. Um mundo da fantasia, da criatividade, da imaginacao.

A literatura infantil esta inserida no cotidiano da sala de aula e faz com que o aluno
se descubra imerso em um mundo novo que surge antes mesmo de estar alfabetizado.
Assim, hd uma interagcdo com o texto literdrio que faz parte do dia-a-dia das criancas em
muitos momentos. Essa participacdo dos alunos no momento de uma contacao de
histérias como os contos de fada nos leva a imaginar um prazer pela atividade de
letramento ali estabelecida, cujo encantamento pelo novo em que fantasia e realidade se
misturam completa o incentivo necessario aos pequenos. Ao chegar aos estagios do 6°
ao 9° anos, no entanto, esse encanto parece se perder. Os jovens agora se encontram
imersos em uma realidade diferente da sala de aula de uma Unica professora, a “tia”
deixou seu lugar para varios professores de diferentes disciplinas, com novas regras e
conceitos diversos — vindos em novos géneros textuais — que trazem linguagens e

situacbes de comunicagao diversas.

Percebemos que se torna cada vez maior a quantidade de leituras que nos sao
apresentadas diariamente. Os textos estdao por todos os lados, mas também saiu das
reunides “presenciais” em grupos de conversas para as “virtuais”. Os jovens passam hoje
horas na frente do computador acessando twiter, Orkut, facebook, MSN, onde se
deparam e interpretam diversas linguagens que se mostram numa variedade imensa de
géneros textuais. Conhecendo essa realidade, sabemos que as habilidades de leitura e
interpretacdo de textos exigidas para alunos do 6° ao 9° anos, que ja era um enorme
desafio, torna-se ainda mais complexa, tanto para o aluno, que precisa ter essas
habilidades ainda mais agucadas diante da quantidade de informacdes que ele tem

acesso diariamente nas redes sociais, quanto para os professores que precisam estar
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preparados e saber “o0 que” e “como’ selecionar textos para trabalhar com esses alunos

em sala de aula.

Neste contexto, interpretar um texto indicado pelo professor é um desafio que
poderd ser ou ndo interessante para o aluno, e que dependerd muito de como as leituras
de inimeros géneros que surgem em seu cotidiano, especialmente os literarios, serao
trabalhadas em sala de aula. Nesse momento da vida escolar, o aluno dispde de textos de
literatura no livro didatico, textos nos acervos das bibliotecas, textos complementares
que o professor leva para a sala de aula, os quais geralmente vém seguidos de tarefas de
leitura e escrita. Em muitos casos, o professor dispde apenas dos recursos que ele tem
acesso e do prdprio livro didatico, as vezes por falta de tempo para selecionar, refletir
criticamente e elaborar atividades diferenciadas, que prendam a atencdo do aluno. As
concep¢Oes de leitura mostradas pelos professores que trabalham com esses niveis de
ensino, quais critérios utilizam para a escolha dos géneros textuais para o trabalho com
os alunos na aula de lingua portuguesa, assim como quais as dificuldades e/ou facilidades
que os alunos enfrentam na leitura e interpretacdo dos textos literdrios na sala de aula,
sao questdes que nos fazem refletir e buscar respostas que nos mostrem como o
professor lida com o desafio de trabalhar literatura em sala de aula diante da
“concorréncia” dos diferentes suportes em que os textos aparecem para o aluno como a
internet, a televisao, e outros meios de comunicacao da atualidade. Estas inquietacdes se
devem ao fato de que, ao chegarem ao Ensino Médio, esses alunos deverdo estar
preparados para niveis de leitura mais complexos. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os alunos desse nivel de ensino devem ser
capazes de “Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como

meio de organizagao cognitiva da realidade pela constitui¢dao de significados, expressao,
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comunicacdo e informacdo.” (PCN’s, 2000, p.7), ou seja, ler, interpretar e produzir textos
dos mais diversos géneros, ler obras literdrias completas, e nao fragmentadas em um
livro didatico com vocabulario, exercicios e acompanhamento do professor. Os
estudantes deverdo estar acostumados com a linguagem literdria como objeto de
comunicagdo, artistico e cultural, assim como terdo de se mostrar leitores criticos e
capazes de “analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das diferentes
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organiza¢ao das manifesta¢des, de acordo com as condi¢des de produgao e recepgao.”
(PCN’s, 2000, p.8), para que possam fazer inferéncias como a época em que um texto foi
escrito, o tipo de linguagem usada, as caracteristicas da fase literaria, o lugar onde se
passa a histdria, enfim, um conhecimento que vai além do aspecto formal da escrita e

confere ao leitor a qualidade literaria de um texto.

Em nossa pratica em sala de aula, observamos diariamente as dificuldades dos
alunos em compreender o que leem, seja textos do livro didatico de lingua portuguesa ou
de outras disciplinas, de géneros diversos como poemas, contos, charges, informativos
de jornais ou revistas, enfim, textos complementares que estamos sempre levando para a
sala de aula. Constatamos também uma forte resisténcia de alguns deles em ler, na
integra, livros de literatura infanto—juvenil, que geralmente tratam de temas voltados
para a realidade dos jovens. Dentre as dificuldades mais comuns, percebemos que muitas
delas sdao decorrentes de uma alfabetizacao precaria, da falta de incentivo da familia para
a leitura, as vezes da pouca atratividade que tem os textos que sdo trazidos no livro
didatico, entre outros problemas. Assim, observamos que alguns jovens, os quais
deveriam estar em niveis mais avancados de aprendizagem da leitura e escrita, lendo e
interpretando textos mais complexos (independente do género), preferem a facilidade
de textos com figuras e informac¢fes caracteristicos da literatura infantil, ou ainda,
procuram por géneros eletronicos como o e-mail, blogs, ou as chamadas “redes sociais”

da internet, porém sem um devido cuidado ao utiliza-la. Ao ‘“preferir” um texto
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eletrénico, o jovem estd sendo seduzido pelo que € préprio de sua geracao, contudo, a

facilidade em “navegar” nem sempre comprova um entendimento real da leitura.

O montante de informag¢6es advindas desses géneros implica no leitor a rapidez de
conexdes entre o conhecimento prévio e o tipo de texto lido. Tratando especificamente
do texto literdrio nos diversos géneros em que aparecem (conto, poema, romance,
cronica etc.), geralmente levam o leitor a uma plurissignificacdo do que estd escrito, o
que requer desse leitor transportar-se para um mundo inventado, onde a ludicidade faz
parte do contexto de uma boa interpretacdo. Um bom planejamento e estratégias
diferenciadas, em alguns casos, nos mostram resultados satisfatdrios, porém, o que
observamos entre os colegas professores da drea é um quadro de desolamento e
insatisfacdo quanto ao resultado obtido no trabalho em sala de aula, ao se depararem
com alunos que chegam ao 6° ano sem saber ler e escrever adequadamente. Assim como,
no Ensino Médio, alunos que sequer conseguem procurar respostas em um texto

informativo.

Na conjuntura atual de um Ensino Fundamental de nove anos, cercados por
resultados de exames de desempenho implantados pelo Ministério da Educacdo (MEC)
nas ultimas décadas, tais como: Prova Brasil, Provinha Brasil e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que compdem o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
cujo foco principal é a provas de Lingua Portuguesa e Matematica, pensamos que adquirir
habilidades e competéncias em leitura e escrita traz consequéncias para todas as outras
disciplinas. Isso exige, portanto, uma preocupacdao maior por parte das escolas e
professores em realizar um aprimoramento no trabalho com leitura, compreensao e
interpretacdo de textos, para que os alunos avaliados tenham dominio da norma culta,
capacidade de argumentacao, além de um posicionamento critico da realidade, dentre

outras habilidades que sdo exigidas pelos exames nacionais.

Sabemos que para formar competéncia leitora nos alunos é preciso que o
professor trabalhe com a maior variedade de géneros possiveis, pois sé assim o aluno
conhecerd as diferentes estruturas textuais e poderd produzir seus prdprios textos
escritos. Baktin (2007), quando discute sobre a teoria dos géneros textuais revela que os

falantes de uma lingua elaboram tipos relativamente estdveis de enunciados de acordo
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com a intengao comunicativa de cada um. Esses enunciados fazem parte da sociedade, o

que foi denominado por este autor como “géneros do discurso”. Para ele:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotdvel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prdpria esfera se
desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997, p. 279)

Para se comunicar e viver em sociedade, o homem foi criando uma
heterogeneidade de textos, onde a linguagem € uma instancia viva que se transforma de
acordo com o lugar, a cultura, a época, o falante, enfim, uma variedade que exige das
pessoas um aprendizado constante. Assim, a escola torna-se essencial na formacao
leitora do seu aluno na medida em que lhe mostra as indmeras possibilidades de
comunicagdo, podendo conhecer desde a forma como escrever um bilhete para a mae
antes de sair de casa, mandar um e mail para o colega da classe, compreender a diferenga
entre um texto jornalistico e um poema, interpretar as informag¢des contidas numa conta
de luz, até escrever um artigo cientifico na faculdade. Em se tratando especificamente do
texto literario, o modo como a leitura é desenvolvida em sala de aula deve refletir
propdsitos educacionais baseados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), nos
projetos pedagdgicos das escolas e, consequentemente, nos planejamentos anuais,
bimestrais e didrios dos professores. Contudo, o ensino de literatura ndo deve ser visto
apenas como mais uma “matéria” pelo professor, pois complementa as outras disciplinas

dando-lhes suporte para melhor compreendé-las. Em outras palavras:

A literatura, tal como a entendemos desde o inicio da modernidade, ndo é
ensindvel. Mas a leitura literdria ndo apenas pode ser ensinada como

necessita de uma aprendizagem (...). O conhecimento aprofundado das
obras nas quais cada lingua atingiu o maximo de suas potencialidades
expressivas e sugestivas é o que garante o procedimento da atividade
literaria, quer do lado dos leitores, quer do lado de futuros e eventuais
escritores. (PERRONE-MOISES, 2000 p.350). (grifo nosso).

A leitura de textos literarios torna-se imprescindivel para que os alunos alcancem

autonomia para ler suas prdéprias escolhas, como sujeitos criticos e conscientes de seus
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lugares na sociedade. Formar leitores auténomos é funcdo da escola, e isso também
significa fazer com que o aluno seja capaz de aprender a partir dos textos. O estudo de
Literatura durante o Ensino Médio, assim como o de leitura de outros géneros, € essencial
para a formacdo dos alunos. Sob essa perspectiva, concordamos com Barthes (Apud,

Lajolo, 1993) quando este destaca a importancia do ensino de Literatura ao comentar:

Se, ndo sei que excesso de socialismo ou babdrie, todas as nossas
disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina
literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estao presentes no
monumento literario (BARTHES, apud LAJOLO, 1993 p.14).

De acordo com os PCN’s para o Ensino Fundamental, o aluno deve aprender a
utilizar diferentes linguagens como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produc¢fes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situa¢bes de comunicacao, o que novamente nos
remete ao texto literdrio como uma ferramenta importante no ensino-aprendizagem da
Lingua materna. Além disso, na atualidade os jovens tém acesso ilimitado as informagoes,
textos de géneros diversos, imagens, videos, etc., disponiveis na internet que ha algumas
décadas atras ndo era possivel. Todos estes fatores trazem a necessidade de discussao do
modo como os jovens estao fazendo uso do texto literdrio, se estdo sabendo interpreta-
los e se tém visao critica sobre eles, habilidades fundamentais na sociedade atual. Lajolo
(1993) lembra que a leitura literdria em sala de aula funda-se em uma concepc¢do de
literatura que nas discussdes pedagdgicas € tratada como irrelevante ou elitista diante da
situacdo precdria do professor, fato que acarreta problemas na forma como o estudante
apreende o conhecimento. Ainda no que concerne ao modo como o professor utiliza o
texto literdrio em sala de aula, Silva Neto (2005) em artigo sobre o ensino de Literatura

no Ensino Médio, destaca que:

No caso particular do Brasil, a literatura que aqui circula entre os alunos é
aquela veiculada basicamente no ambito da escola, através de
amostragens inseridas nos livros didaticos de lingua portuguesa e de
literatura brasileira, ou em reprodug¢des de textos distribuidos em folhas
avulsas, durante a aula, ou, ainda, de forma assistematica, através de
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titulos indicados pelos professores, geralmente orientados por critérios
historiograficos ou de estilos de época, e nem sempre pelas experiéncias
de leitura dos préprios professores (SILVA NETO, 2005 p.6).

No entanto, sabemos que cabe a escola a formagdo e o desenvolvimento do
habito de leitura. O texto literdrio ndo deve ser usado meramente como pretexto para o
ensino da gramatica, o que muitas vezes ocorre devido ao fato de que o mesmo aparece
no livro didadtico, como exemplo de aprendizagem de leitura e interpretacao de texto.
Dessa forma, que seja utilizado como fonte para a reflexao sobre a lingua. Se o mesmo
for trabalhado como uma modalidade discursiva da lingua, o aluno/leitor terd menos
dificuldade de enxergar o texto como algo que esta dentro do seu contexto de vida, de

mundo, de sociedade.

Assim, ao nos questionarmos sobre quais leituras estdao presentes no cotidiano
dos jovens, especialmente na faixa etdria compreendida entre os 11 e 14 anos
(considerada ideal para se cursar as séries finais do Ensino Fundamental), estamos
procurando entender quais as competéncias que podem estar faltando para que sua
formacao seja completa e o adolescente, frente as diversas formas de comunicagdo a que
tem acesso, possa estar de fato compreendendo o que I&. E possivel que o texto literdrio,
em alguns momentos, lhe pare¢a denso ou pouco atrativo, visto que muitas vezes requer
do aluno conhecimentos de outras dreas e disciplinas. De acordo com Kleiman (1999), a
leitura em sala de aula deve ser uma atividade constitutiva da aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, sendo necessdrio conhecer os processos cognitivos que a

envolvem e sua importancia no ensino-aprendizagem de leitura.

O importante para nossa reflexao nao é o volume de leituras que os alunos estdo
fazendo no Ensino Fundamental até o seu ingresso no Ensino Médio, mas sim, como o
texto literdrio em sala de aula é visto pelos alunos e professores, o que eles estdo lendo
acerca de outros géneros que circulam no seu dia-a-dia e, mais ainda, no sentido de
compreender até que ponto os alunos desse nivel de ensino estdao adquirindo habilidades
e competéncias necessarias para se tornarem bons leitores no Ensino Médio, no Ensino
Superior e durante toda a vida. Freire (2006) no artigo “A importancia do ato de ler”

comenta:
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Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto professoras e professores,
em que os estudantes ‘leiam’, num semestre, um sem-nimero de capitulos
de livros, reside na compreensao errénea que as vezes temos do ato de
ler. Em minha andarilhagem pelo mundo, ndo foram poucas as vezes em
que jovens estudantes me falaram de sua luta as voltas com extensas
bibliografias a serem muito mais ‘devoradas’ do que lidas ou estudadas.”
(FREIRE, 2006, p17).

Conforme abordamos anteriormente, o aluno das séries iniciais do ensino
fundamental tem a chance de ter o professor contando histdrias para ele, favorecendo
assim, o gosto pela literatura neste nivel de ensino, o que nao ocorre com os alunos do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental, em cujas séries o professor parece dedicar-se mais ao

ensino de gramatica, evitando que o contato com o texto literario se perpetue.

Muito se tem falado sobre o estimulo ao habito da leitura. O lugar da leitura na
escola, especialmente a leitura literaria, deve ser preservado e modificado sempre que
possivel para atender a todos de maneira eficaz. E com dificuldade que a leitura se liberta
de uma imagem social negativa. Ler acaba sendo uma a¢ao de quem ndo tem nada para
fazer, ou esta de férias. Ter o “habito da leitura” ndo aparece como algo que os jovens de
hoje vivenciam. Por outro lado, poderiamos afirmar que o prazer de uma boa leitura vem
na medida em que o leitor é dominado, por exemplo, com uma boa narrativa, o despertar
de uma reflexdo advinda de um poema, um conto que agrada por fazer-lhe lembrar de
uma situac¢do qualquer que lhe marcou a infancia, uma crénica que relata fatos do seu dia-
a-dia. A certeza de saber a continuacdo de uma histdria nos remete a espera do final e ao

“sabor” das paginas, muitos se encontram na redencao do texto literario.

Sobre o saber literario que os professores devem transmitir aos alunos, Cosson
(2006) nos chama atencdo para a importancia de um “Letramento Literdrio”, no qual o
aluno deve passar por etapas no processo de aprendizagem da leitura até alcancar o

“saber literario”. Para este autor:
[...] a literatura é uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste
fundamentalmente em experienciar o mundo por meio da palavra; a
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aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de histdria,
teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os
saberes e as habilidades que a pratica da literatura proporciona aos seus
usuarios (COSSON, 2006, p. 47) (grifo nosso).

Ao refletirmos sobre a legislacao educacional em vigor para o Ensino Médio,
observamos que ao ingressar neste nivel de ensino espera-se do aluno condi¢bes de ler e
compreender textos dos mais diversos géneros, sendo este aprendizado essencial para
sua formacdo. De acordo com a LDB (Lei 9.394/96), estdo entre as finalidades do Ensino
Médio: “a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”, torna-se, entao, necessario
atentarmos para uma boa formacdo basica a fim de que o jovem possa desenvolver as

aptiddes inerentes ao seu desenvolvimento intelectual.

A histéria da Educacdo nos mostra que ao longo dos anos as formas de ensinar
vém se modificando. Houve verdadeiras revolu¢des na Educagdo e, apesar de ainda
termos uma sala de aula com quadro e giz, temos também laboratdrios de informatica
que sao novos recursos tecnoldgicos que, em muitos casos, o aluno tem mais acesso do
que o professor. Diversos estudos trouxeram a evoluc¢do a sala de aula, promoveram
mudancas no professor, mas também no aluno. Este ja ndao aceita tudo o que lhe é
imposto de maneira passiva. As leituras que trazem de fora do contexto escolar ndo
apenas fornece outros conhecimentos, mas também confere uma mudanca na pratica do
professor que nao pode ser mais um mero transmissor de conceitos, mas alguém que
esta sempre mediando o que o aluno ja sabe com o novo conhecimento. A aprendizagem
da Literatura debate constantemente com as leituras de fora da escola, conforme vemos

na citagao a seguir:

No tempo presente, a televisdo, a internet e os jogos eletrénicos ocupam o
espaco complementar a escola e a familia na educac¢do. dentro da prépria
escola. Muitos adolescentes e criangas brasileiros passam mais tempo em
frente da TV que na sala de aula - é na TV e em outras midias que buscam
suprir sua necessidade de novos conhecimentos e estimulos. (REIS, 2005).
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E inevitdvel ndo pensarmos nesse leitor/expectador que precisa de um professor
também “conectado” com a modernidade e os novos suportes que adquirem forca cada
vez mais ao colocar o jovem diariamente frente aos novos desafios de conhecer o mundo
através das inovagOes tecnoldgicas, as denominadas Novas Tecnologias de Informacado e
Comunicacdo ( NTIC’s) j& fazem parte do meio escolar e refletem a necessidade de novos
olhares sobre os géneros eletrénicos. Em artigo sobre os leitores dessa era digital, Edgar

Kirchof afirma:

A literatura contemporanea nao tem permanecido imune ao surgimento
do universo cibernético. De um lado, alguns autores literarios, como
Umberto Eco, David Coopland e Robert Coover, por exemplo, tém
incorporado indimeros recursos hipertextuais e mesmo hipermidiaticos aos
seus livros, embora escritos ainda em suporte impresso. A interacao mais
intensa entre a literatura e o hipertexto, contudo, tem ocorrido através do
surgimento daquilo que se tem denominado, de forma ampla, como
literatura digital ou literatura eletrénica, cujo espago de expressao é o
ciberespaco. (KIRCHOF, 2011, p.5 )

Ler e compreender um texto requer do leitor autonomia para usar o recurso da
leitura e escrita nos processos sociais de comunica¢ao. Dai afirmarmos que vivemos em
uma “sociedade letrada”, na qual tudo o que fazemos requer de todos sermos bons
leitores. De fato, os fatores que colaboram para que o texto literdrio seja bem
representado em sala de aula sdo diversos e caberia um trabalho de pesquisa mais
aprofundado, no entanto, queremos adiantar que muitas pesquisas tém sido feitas na
ansia de responder algumas perguntas, assim como, suscitar novas. Foi a partir de leituras
como estas que procuramos tracar um pequeno painel do que concordamos a respeito
do assunto aqui tratado. Entre outros pontos observados, concluimos afirmando que a
riqueza de uma obra literaria vai além do simples ato de entrega-la a um jovem. Sua
especificidade requer uma boa formacdo (de professor e de aluno) essencial para o
entendimento da obra que traz ndo apenas o aprendizado linglistico, mas também um

enriquecimento cultural e humano para toda a vida.
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OS PROFESSORES E AS CONSTRUCOES DOS CONCEITOS SOBRE
LETRAMENTO: O QUE ELES PENSAM SOBRE ISSO?

Alexsandra Maia Nolasco de Castro (UERN)"
Giovana Carla Cardoso Amorim (UERN)'™

RESUMO

O presente trabalho apresenta reflexdes sobre o tema letramento na &tica dos
professores do Ensino Médio, objetivando ampliar discussGes acerca desses conceitos ao
longo da histdria da educacgdo, principalmente apds o ano de 1980. Nesse sentido, saber
quais as concepc¢des e representacdes presentes no eixo compreensivo dos professores
acerca da tematica e quais as suas contribui¢cdes para esse processo sao objetivos dessa
pesquisa. No percurso metodoldgico, o tipo de pesquisa utilizada foi a qualitativa, de
cardter exploratdrio, realizada através de questiondrio com professores da rede publica
de ensino. O trabalho apresenta conhecimentos sobre os conceitos de alfabetizacao e
letramento, formacgdo de professores, bem como andlise de contetido dos questionarios
a partir de Bardin (1977) e sintese das respostas das professoras dialogando com os que
os autores, como: Ferreiro (2001), Kleiman (1995), Mortatti (2004), Soares (2006, Tfouni
(2006), entre outros. Dessa forma, verificamos que os professores pesquisados
apresentam compreensdes diversificadas sobre o tema. Alguns com bastante
compreensdo, outros em processo de construcdo. Nesse contexto, se faz relevante a
consideragao dos conceitos, das praticas educativas ainda no Ensino Médio, com vdrias
estratégias de desenvolvimento da linguagem o que propiciard um debate e uma pratica
mais consistente em rela¢ao ao tema.

PALAVRAS - CHAVE: letramento; professor; conceitos; formacdo de professores.

INTRODUCAO

A diversidade de conceitos e concepcdes sobre o tema Letramento constitui-se em
um referencial de andlise imprescindivel a formagdao do educador. Apds o ano de 1980, e
principalmente na atualidade, falar em letramento € muito importante para a formacao
de cidadaos criticos e participantes ativos nas diversas praticas sociais que demandam a

sociedade letrada. Entdo, o tema escolhido e a pesquisa realizada se justificam pelo fato

'3 Aluna do curso de Pedagogia (FE/UERN) e bolsista de iniciagéo cientifica na area de Alfabetizagao
e Letramento — CNPg/UERN, email:alexsandra_maia@hotmail.com.

1 Pedagoga. Mestre e doutora pela UFRN. Professora Adjunta Il da Faculdade de Educacéo
(FE/UERN), email: giovana_melo@hotmail.com.

I Seminario Nacional do Ensino Médio 884 -



de buscar através da pesquisa e coleta de dados as informag¢des necessdrias para melhor
compreender a concep¢ao de letramento dos professores

A palavra letramento é um termo novo usado no vocabuldrio da Educagao e das
Ciéncias Linglisticas. O termo letramento surgiu para dar conta da complexidade de
acontecimentos que surge no mundo da linguagem no que se refere aos seus usos
sociais. As préticas de letramento sdo um fendmeno existente na realidade, que passou a
ser estudado e definido atualmente.

Nesse sentido, a opgao pela investigacao da temadtica se torna mais significativa,
tendo em vista a evolu¢ao das definicbes de conceitos ao longo da histdria e da
necessidade de investigacao dessas constru¢des de natureza tedrico-praticas no dia a dia
da sala de aula. Por isso, a pesquisa foi realizada em trés Escolas Publicas da Cidade de
Mossord/RN. Os professores pesquisados sao de trés turmas do 1° ano do Ensino Médio.

O instrumental investigativo foi estruturado através de questiondrios para que
sujeitos pudessem situar os seus eixos conceptuais responsivos como reflexos, ou ndo de
uma pratica educativa. A investigacao, nesse sentido,assumiu um cunho qualitativo; pela
necessidade de investigar os discursos e praticas de maneira dialdgica através da
obtencao de dados descritivos coletados no contato direto do pesquisador com a
situacao estudada. A referida pesquisa, também se caracteriza como exploratdria, pois
apresenta didlogos iniciais com autores como: Ferreiro (2001), Kleiman (1995), Mortatti
(2004), Soares (2006), entre outros, e tem como objetivos: Identificar qual a concepcdo
de Letramento dos professores pesquisados; e ainda, saber como eles contribuem para o
letramento dos seus alunos; e identificar de que maneira eles incentivam e utiliza a leitura

e escrita como pratica social com os jovens.

1. LETRAMENTO: HISTORIANDO...

1.1 O letramento: ampliando conceitos...

O termo “letramento” foi usado pela primeira vez por Kato (1986), no seu livro No

Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolingtiistica. Segundo Mortatti (2004, p.87):
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A autora explica, entdo, seu pressuposto, que contém uma defini¢do indireta de
letramento relacionado com a fun¢do da escola de formar “cidaddos
funcionalmente letrados”, do ponto de vista tanto do crescimento cognitivo
individual quanto do atendimento a demandas de uma sociedade que prestigia a

lingua padrdo ou a norma culta da lingua.

A palavra letramento ainda ndo foi dicionarizada, mas letrado segundo Ferreira
(2008) é aquele “versado em Letras, erudito”. Entendo que sua definicdo torna-se cada

vez mais complexa, complementa Mortatti (2004, p.86):

A propria definicdo do termo “letramento” tem sido marcada por certa fluidez e
imprecisdo, o que talvez se possa explicar por sua recente introducao, pelas
vdrias formas de se caracterizarem as novas demandas sociais pelo uso da leitura
e escrita e, também, pela ainda pouca producdo académica brasileira sobre o
tema - comparativamente a de paises desenvolvidos -, mas que vem

aumentando sensivelmente e evidenciando sua fecundidade tedrica e pratica.

Alguns autores, como por exemplo, Soares (2004, p.44) diz que o letramento é um:

Estado ou condi¢do de quem interage com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com as diferentes fun¢bes que a leitura e a escrita desempenham na
nossa vida. Enfim: é o estado ou condi¢cdo de quem se envolve nas numerosas e

variadas préticas sociais de leitura e escrita.

Nesse mesmo pensamento Mendonca e Leal (2005) dizem que o letramento é o
conjunto de praticas sociais de uso da escrita em diversos contextos socioculturais. A
maior parte das dudvidas sobre o que seja letramento estad nas suas defini¢cdes, na qual,
ndo existe nenhum conceito preciso e universal desse fenédmeno. Segundo Soares (2004)
a causa dessa “indefinicao”, assim dizendo, é devido as variadas formas de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fun¢des sociais que o conceito
envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em um a
Unica definicdo.

Afirmar que ndo é possivel uma definicao geral e comum, ndo quer dizer que nao

seja necessario uma definicdo geral a todos. Alguns educadores ainda ndo conseguem
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explicar, nem de forma coloquial, o que seja letramento, por isso é mister, um conceito
claro e objetivo para esse novo termo. Essa nova palavra que ainda ndo esta contida nas
praticas educativas, precisa ser esclarecida aos professores do ensino médio para
otimizar o préprio fendmeno do letramento.

Soares (2004, p.72) define a palavra letramento como uma pratica social que:

As pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores
e praticas sociais. Em outras palavras letramento ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a

leitura e escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.

Portanto, a palavra letramento constitui de um conjunto de habilidades e aptiddes
que o individuo deve ter para apropriar-se da leitura e escrita, ou seja, é ter a capacidade
de compreender os variados tipos de leitura e escrita encontrados na sociedade a qual faz
parte.

Diante desses conceitos compreende-se que, a necessidade de dar um nome a
praticas de leitura e de escrita seriam a causa para que o letramento surgisse. O
letramento teria surgido para dar nome as praticas de leitura e escrita que esse individuo
faz nas suas diversas formas, tornando-o letrado, ou seja, aquele que faz o uso social da
leitura e da escrita atendendo assim as demandas de uma sociedade letrada.

Ha dois modelos de letramento que estao sendo bastante discutidos entre os
autores, que € o letramento na sua dimensdo individual e na dimensdo social. Mesmo
diante dos dois modelos é muito dificil chegar a uma defini¢ao sobre o que é letramento.

Em resumo, pode-se dizer que, na dimensao individual, o conjunto de habilidades
que o individuo possui é definido como letramento, sdo habilidades como ler e escrever
como uma tecnologia e com compreensdo. Na dimensdo social o letramento € definido
como praticas sociais de leitura e escrita que esses individuos se envolvem no contexto

social em que vivem. Segundo Soares (2006, p.72):

Aqueles que priorizam, no fendmeno letramento, na sua dimensdo social,
argumentam que ele ndo é um atributo unicamente ou essencialmente pessoal,

mas é, sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as pessoas fazem com
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as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas

habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais.

Pormenorizando, pode-se inferir que o letramento sdao conhecimentos individuais
e praticas sociais e que o professor que insere o seu aluno dentro do contexto social das
praticas de leitura e de escrita fazendo com que ele se torne um ser critico e reflexivo que
atende a exigéncias de uma sociedade letrada, pois o letramento nao é sé mais um termo
novo que surgiu, é um processo, € o prazer de ler e escrever em qualquer lugar para viajar
nos pensamentos, € buscar e manter-se informado. Tudo isso, muda a visdao do ser,
tornando-o mais consciente, participativo e ativo nas tomadas de decisdes de sua vida e

da sociedade em que vive. Dai a necessidade formativa do educador...

1.2 A formacgao de professores e os conceitos de letramento

A formacdo inicial do professor é uma etapa muito importante para o seu
desenvolvimento profissional. Essa preparacao requer uma formacdao ampla, com
experiéncias pessoais e realidade vivida por ele no exercicio profissional. Ao longo dos
anos, a concepcao de que o professor € um transmissor de conhecimentos estd dando
lugar a uma nova concep¢ao onde, o professor é tido como um profissional reflexivo,
participativo e mediador na aprendizagem do aluno.

Para instigar nos alunos o gosto pela leitura o professor deve conhecer as
variagOes lingtisticas, a estrutura e o funcionamento da lingua, deve saber manusear e
valorizar diferentes géneros textuais. Os “géneros textuais” ou “textos auténticos” sao
formas pelas quais os textos se apresentam. Géneros sdo infinitos. Mas, ha uma
confusao, até nos proprios livros didaticos sobre o que seja género e o que seja tipos
textuais.

Segundo Rodrigues (2008) alguns autores concebem os géneros textuais como
praticas sociais de intera¢ao que se configuram em fun¢do dos propdsitos comunicativos
que variam de acordo com cada situacdo comunicativa e com as convencgdes
estabelecidas em diferentes comunidades discursivas. Estas criam seus géneros préprios
para efeitos comunicativos especificos ou se apropriam de outro ja constituido sdcio-

historicamente. Por isso, o professor deve ser mediador do novo conhecimento com os
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conhecimentos e experiéncias sociais que os jovens trazem consigo, ou seja, ele deve
respeitar os saberes dos seus alunos, partindo do que eles ja sabem, pois assim, o ensino-

aprendizagem sera bem-sucedido. Segundo Freire (1996, p.30):

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de n3ao sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo, os das classes mais populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitdria — mas também, como ha mais de trinta anos
venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes

em relagdo com o ensino dos contetdos.

Diante disso, percebe-se que atualmente, muitos professores estao explorando os
conhecimentos prévios de seus alunos, com o objetivo de fazer com eles sejam
participantes ativos no seu processo de aprendizagem e que esse processo seja
significativo para eles, pois, é nessa relacdao Professor e aluno, que surgem cidadaos
pensantes, criticos e reflexivos na sociedade.

Portanto, a partir de uma formacgdo inovadora, que o torne um ser reflexivo,
flexivel, experiente e ético que o professor, sabendo da importancia do letramento, deve
incluir no seu processo de ensino metodologias que facam com que o aluno se torne
letrado, levando em consideracao o ser do educando, e para isso € necessario propiciar o

contato dos alunos com diversos materiais escritos, principalmente se tratando de alunos

do Ensino Médio.

2 A PESQUISA E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

2.1 A tipologia da pesquisa

A natureza da pesquisa é de cunho qualitativo e exploratdrio que segundo Menga
& Andre, 1986, esse tipo de pesquisa tem o pesquisador como principal instrumento, pois
ele tem o contado direto com o ambiente, ou seja, 0 meio ao qual estd investigando,
sendo assim, também é considerada como pesquisa naturalistica. Ela ndo procura
enumerar, mas sim obter dados descritivos sobre as pessoas, lugares e processos

interativos a partir do contato com a situacao estudada.
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O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questionario contendo duas
questdes (vide no anexo), que foi elaborado pela pesquisadora, com perguntas abertas,
linguagem simples e direta para proporcionar uma analise mais objetiva e fidedigna em

relacao a tematica investigada.

2.2 O professor e suas concep¢des sobre letramento na pratica educativa

Para que pudesse chegar ao objetivo da pesquisa, que € saber a concepcdo de
letramento dos professores, as professoras pesquisadas responderam a um questiondrio
elaborado em duas partes, a primeira consiste na caracteriza¢ao dessas profissionais e a
segunda em duas perguntas subjetivas.

A primeira professora que aqui sera identificada apenas como A.P.R.S, tem 40
anos de idade e a 21 atua na drea da educacao, sempre atuou na rede publica de ensino.
Ela tem como formagao a licenciatura em Letras-Portugués que foi feito no ano de 1989
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e ha 1 ano esta atuando em
turmas de 1° ano do Ensino Médio.

A segunda professora pesquisada que sera identificada como S. F. G, tem 45 anos
de idade e atua hd 15 anos na educacao sempre em turmas do Ensino Médio, mas faz 3
anos que atua numa turma de 1° ano do Ensino Médio. Ela é graduada em Histdria pela
UERN. Segundo ela sempre atuou em escolas publicas.

O terceiro professor que aqui se identifica como M. C. O, tem 43 anos de idade, ja
atuou como professor de Ensino Fundamental e atualmente ensina o 1° ano do Ensino
Médio. Sempre atuou em escola publica e é graduado em Geografia pela UERN, no ano
de 2009.

Diante das respostas dos professores, para melhor analisa-los e compara-los, a
seguir eles serdo organizados em quadros, onde havera a pergunta e em seguida as
respostas dos 3 professores e abaixo de cada quadro sera feito uma andlise do contetdo
das respostas. Segundo Bardin (1977, p.33): “Tudo o que € dito ou escrito é susceptivel de
ser submetido a uma andlise de contelido”. E Bardin (ibidem, p.33) complementa: “Nesse
sentido faz-se necessario levar em consideracao o nimero de pessoas implicadas na

comunicagdo e a natureza do cddigo e o suporte da mensagem”.
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Questao o1

O que vocé entende por letramento? Vocé tem conhecimento sobre o significado desse

termo?
Identificacao Sujeito Resposta
A. P.R.S o1 E o processo de aquisicdo da leitura e da escrita.
S.F.G. 02 E o resultado da acdo de ensinar e escrever, onde o

individuo saiba fazer o uso do ler e escrever dentro
de um contexto social em que a escola e a leitura

tenham sentido e fagam parte da sua vida.

M. C.O. 03 E envolver no aprendizado o ato de ler e escrever,
mais para que isso aconteca, o aluno precisa ter o
habito de buscar um jornal, uma revista, freqlientar
livrarias, bibliotecas porque nesse convivio com a
leitura, ele vai apropriar-se do sistema da escrita,

mas que tenha sentido e faga parte da vida do aluno.

OBS: Os sujeitos de 01-03 evidenciam eixos comuns em suas respostas, quando falam em
leitura e escrita. No entanto, o sujeito de n°01 se diferencia dos outros quando diz que o
letramento: “E o processo de aquisicdo da leitura e da escrita”. Porém, os sujeitos 02 e 03
aproximaram-se mais do conceito de letramento. O de n°02 quando fala em usar o ler e
escrever dentro de um contexto social, em que tenha sentido e faca parte da vida do
aluno. O de n°03 quando fala que o aluno precisa ter o contato e manusear os diversos

tipos de textos. Ambos ndo responderam sobre o significado do termo letramento.

Analisando as concepc¢bes dos professores pesquisadas sobre o letramento,
apenas os sujeitos 02 e 03 se aproximam do conceito de letramento, quando dizem que
deve-se ensinar ler e a escrever dentro do contexto social, com o uso de diversos
materiais escritos e que tudo faca parte e tenha sentido na vida do aluno. Sobre isso,
Kleiman (1995), e Soares (2006) dizem que o letramento é um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita como um sistema simbdlico; para eles letramento é quando

exercemos as praticas sociais que usam a escrita. Diante disso podemos acrescentar que
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o letramento é fundamental para a formacdo de cidadaos auténomos, pois mesmo
sabendo ou ndo, ler e escrever deve-se fazer o uso social da leitura e da escrita, pois, o

letramento faz com que o individuo cresca individualmente e socialmente.

Questao 02

Como vocé incentiva os jovens a fazerem uso de materiais escritos?

Identificacao Sujeito Resposta

A. P.R.S o1 Procuro mostrar para eles que a leitura nao é para
ser usada apenas na escola, mas em todo o contexto
de sua vida, como por exemplo, no caminho de casa
para a escola, no supermercado, nas contas, nas

compras e etc.

S.F.G. 02 Despertando o interesse dos alunos por meio da
diversidade de textos, visando promover a
conscientizacdo dos mesmos na busca pelo

conhecimento

M. C. O. 03 Trabalhar de forma variada, como elaborag¢ao de
textos, leitura de livros e revistas, elaboracao de

matérias reais que eles usam no cotidiano

OBS: Nesta questao os sujeitos de 01-03 apresentam idéias diferentes de incentivo ao uso
de materiais escritos pelos jovens. O de n°01 diz que a leitura é para ser usada em todo o
contexto social, ndo sé na escola. O de n°02 diz que incentiva os seus alunos despertando
o interesse por meio da diversidade de textos. O de n°03 diz trabalhar de forma variada

materiais escritos.

Os professores pesquisados mostraram que utilizam os materiais escritos de
diversas formas e o sujeito 1 evidencia a ampliacao do conceito para o ambito social.
Trabalhar com os alunos diversos textos e usos da leitura e escrita real de seu cotidiano.
Pode-se dizer que, quando o professor incentiva o contato com materiais escritos

enriquece a aprendizagem do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o que foi pesquisado e estudado sobre o letramento faz com que se
possa compreender a importancia dessas praticas para a formacdo e desenvolvimento
dos alunos, pois, letrar € um processo que nunca acaba. Diante disso, conclui-se que,
incluir o letramento nas aulas de ensino médio é tornar os alunos seres auténomos,
reflexivos, criticos e participativos. Utilizando a leitura e a escrita como praticas sociais,
educadores contribuem para o desenvolvimento individual e social dos nossos alunos,
melhorando as praticas educativas.

Pode-se concluir também, que a formacao do professor é uma etapa que deve ser
seguida sempre com teorias e praticas, principalmente sobre o ensinar e o aprender. Ele
deve estar preparado para enfrentar bem os possiveis imprevistos que acontecem em
sala de aula, na pratica educativa. Através de uma pratica inovadora o professor deve
proporcionar aos seus alunos atividades em que eles sejam participantes ativos no seu
processo de aprendizagem, e respeitando os saberes dos seus alunos o professor deve
ser mediador desse processo.

Planejar e estudar a melhor forma de buscar os dados necessdrios, para a
realizacao deste trabalho foi fundamental para que fosse possivel responder o problema
da pesquisa. Diante disso, percebe-se que as concep¢des dos professores pesquisados,
ora se aproximaram, ora estavam em processo de constru¢cdo em relacao as idéias dos

autores estudados.
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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de apresentar dados de um projeto de iniciacao a docéncia
que vem sendo desenvolvido pelas autoras e pelo autor através da realizacdao de oficinas
de leitura e escrita com estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Pedro Calmon,
Amargosa-Ba, no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID/CAPES/UFRB, mais especificamente no ‘“Subprojeto PIBID/Pedagogia”.
Inicialmente, historicizamos resumidamente as a¢bes deste programa no Colégio
Estadual Pedro Calmon desde abril de 2010. Em seguida, abordamos, com base em
estudos de autores como Delia Lerner (2002) e Angela Kleiman (2008), algumas praticas
de leitura e de escrita vivenciadas em escolas basicas. Ainda apresentamos e discutimos
as acdes do projeto “Redacao para qué? Emancipacdo e Poder” desenvolvidas neste ano
de 2011 na escola em questdo, procurando debater como esta a¢ao tém possibilitado a
iniciacao a docéncia em um contexto de didlogo com a escola basica, em que a superagao
das dificuldades encontradas pela escola coloca-se como um desafio pedagdgico e um
compromisso politico, simultaneamente. Por fim, analisamos algumas redacbes dos
alunos integrantes do referido projeto, na tentativa de avaliar as altera¢des percebidas
nas producdes escritas desses sujeitos com sua participacdo nessas oficinas de leitura e
escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio, Leitura, Escrita, PIBID.
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INTRODUCAO

O Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), aproveitando-se do ensejo oferecido pelo Edital CAPES N*
022/2009, procurou elaborar uma proposta que foi submetida ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, intentando articular atividades de ensino,

pesquisa e extensdo, conforme sera detalhado a seguir.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa
instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), no ambito da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 2007, cujo objetivo é
fomentar as atividades de iniciagdo a docéncia, visando a melhoria da qualidade dos
cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior publicas e comunitarias e,

também, contribuir para a melhoria da qualidade da educacao basica.

No ambito da UFRB, o programa, iniciado em 2010, envolve 127 bolsistas de
iniciacdo a docéncia, estudantes dos cursos de licenciatura em Educacao Fisica, Filosofia,
Fisica, Letras/LIBRAS, Matematica, Pedagogia e Quimica do CFP em dois projetos
institucionais (2009 e 2011). O projeto aprovado em 2010 contempla 50 alunos bolsistas
que atuam em trés escolas do ensino médio do municipio de Amargosa, sede do CFP, em

uma proposta inter/multidisciplinar.

Entre as trés escolas, encontra-se o Colégio Estadual Pedro Calmon, instituicao
criada em 1957 como uma escola comunitdria, que foi estadualizada em 1964. Nesta
escola, as autoras deste texto estdo lotadas desde o inicio do programa®. Entre as
atividades desenvolvidas entre abril/2010 e outubro/2011, cabe destacar: 1) a
reconstituicdo do histdrico da instituicdo escolar; 2) o levantamento de dados referente
ao corpo docente da escola; 3) coleta de informacdes sobre o corpo discente da escola,
sua formacdo e condicSes de trabalho; 4) a andlise da infraestrutura fisica disponivel e

demais recursos pedagdgicos existentes na escola (laboratdrios, biblioteca, etc); 5) a

8A0 todo trinta (30) bolsistas estéo lotados no Colégio Estadual Pedro Calmon, nos seus trés turnos
de funcionamento. Cinco bolsistas sdo do curso de Pedagogia, trés das quais somos nos, as autoras
deste trabalho.
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andlise das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas dreas participantes do programa; 6)
andlise da gestdo escolar, numa triplice dimensdo: administrativa, financeira e
pedagdgica®®. As atividades acima fizeram parte das etapas de “Diagndstico 1” e
“Diagndstico 11” e tiveram os dados levantados sistematizados em relatdrios diversos
que, compelidos, foram socializados na escola em encontros que contou com a
participacdo de professores, equipe diretiva e alunos da instituicdo, além de alunos-

bolsistas, supervisores e coordenadores do projeto®.

As atividades das fases “Diagndstico 1” e “Diagndstico II” tiveram o objetivo de
inserir os alunos-bolsistas no contexto das unidades escolares, compreendendo-as em
suas multiplas dimensdes e oferecer subsidios para o planejamento da terceira fase,
denominada “Colaboracdo Pedagdgica”. Nesta ultima fase que ora se encontra em
desenvolvimento desde marco/20110s alunos-bolsistas lotados nas escolas estdo reunidos
em pequenos grupos, constituidos de alunos do seu curso ou mesmo em grupos
multidisciplinares, com a incumbéncia de desenvolver acbes que se constituam em
oportunidades privilegiadas de docéncia, além de procurar intervir de forma colaborativa

sobre os problemas que a escola apresenta, conforme detectados nas fases anteriores.

Os trabalhos em curso nesta fase procuram considerar os principios da pesquisa
colaborativa. Neste sentido, as ac6es contam com a participacdo de sujeitos da escola na
sua elaboracdo/execucdo e foram definidas a partir das demandas apresentadas pela

escola.

z

E neste contexto que se insere o projeto “Redacdo para qué? Emancipacdo e
poder”, que é uma proposta que esta sendo desenvolvida desde o més de maio de 2011
pelas autoras deste texto, alunas do curso de Pedagogia do CFP/UFRB e bolsistas do

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PIBID.

O projeto aqui apresentado tenciona contribuir com os alunos das turmas de 3°
ano (regular e EJA) do Ensino Médio do Colégio Estadual Pedro Calmon (CEPC),

instituicao ligada ao PIBID; realizando oficinas de redagdo e discussdes referentes a

YAs cinco primeiras atividades foram realizadas em grupos de trabalho constituidos de forma
multidisciplinar. A sexta atividade foi desenvolvida exclusivamente pelas bolsistas de Pedagogia.

2 Além das bolsas de iniciacdo & docéncia, destinadas a estudantes da licenciatura, o programa
financia bolsas de superviséo para professores das escolas parceiras envolvidas no programa, bolsas
coordenacdao de area por curso envolvido e uma bolsa de coordenagéo institucional.
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leitura e a escrita, utilizando também o espacgo da biblioteca da escola como um ambiente

propicio a aprendizagem.

Para a realizacao desse projeto, nos encontramos com os estudantes envolvidos,
durante um periodo de trés horas semanais, nos dias de sexta-feira, no turno vespertino®.
O trabalho foi iniciado com 25 alunos, dos quais apenas um deles é estudante do noturno;

atualmente 10 alunos encontram-se participando do projeto.

Desenvolvemos nossas oficinas por meio de dinamicas de sensibiliza¢ao utilizando
poemas, frases, pinturas, escritas, etc.,, que incentivem os alunos a refletirem e a
desfazerem os bloqueios construidos sobre as praticas de leitura e de escrita. Além disso,
discutimos textos que tratam das técnicas de leitura, de escrita, das qualidades e dos
defeitos de um texto. Os alunos também produzem redac¢bes com base em temas que
sao debatidos no grupo, por exemplo, sexualidade, homofobia, direitos da crianca e do
adolescente, etc. Para tanto, usamos recursos pedagdgicos para qualificar os resultados e
a metodologia do nosso trabalho, e motivar a participacao dos alunos, através de video,

musica e artes visuais.

Autores como Ferreira (2009) comentam sobre as vantagens de utilizacdo da
musica na atividade pedagdgica, alegando que ela pode despertar sensibilidades
agucadas sobre o assunto tratado; e Pereira (2008), quando diz que as artes visuais,
como as imagens, sdao formas ndo-verbais de comunicacdo, passiveis de leitura, que
mobiliza a capacidade do aluno de compreender multiplos significados em relacao ao

tempo e ao espaco.

Destarte, introduzimos na referida escola um projeto de Biblioteca Tutorada. Para
tanto, buscamos mobilizar a biblioteca do CEPC utilizando junto com os alunos, os livros
presentes no acervo desta biblioteca para a concretizacdo de nossas atividades e

reservando esse ambiente para efetuarmos a maior parte de nossas atividades.

2! Nosso trabalho desenvolve-se no turno vespertino porque os estudantes do 3° ano do Colégio
Estadual Pedro Calmon estédo alocados nesta escola no turno matutino e noturno, restando as tardes
como opcédo para atendermos alunos de ambos os turnos.
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CONTEXTUALIZANDO A RELEVANCIA DO PROJETO E AS PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA NAS ESCOLAS

Partindo do pressuposto de que é de suma importancia selecionar um ambiente
cdomodo e acolhedor para se desenvolver certa atividade pedagdgica, e que o mesmo
pode influenciar positivamente para que haja a aprendizagem significativa, acreditamos
ser interessante estar desenvolvendo o referido projeto no ambiente da biblioteca do

Colégio Estadual Pedro Calmon, por dois motivos fundamentais.

O primeiro diz respeito ao resultado da pesquisa da “Etapa Diagndstico I” do
PIBID/UFRB. Dentre os vdrios objetivos daquela investigacdao, estava o de analisar o
espaco fisico do Colégio Estadual Pedro Calmon - CEPC, bem como sua utilizacao pelos
sujeitos que se encontram nesta instituicdo. Nessa perspectiva, dentre muitas
constatacdes, o resultado da pesquisa concluiu que a biblioteca do CEPC nao € utilizada
frequiientemente pelos alunos e professores da escola; ndo ha bibliotecario habilitado e
contratado para permanecer no espaco; 0 acervo nao estd catalogado; o espaco fisico
ndo é adequado (tamanho, mdveis desconfortéveis, etc.) e ndo hd um controle efetivo

dos empréstimos, provocando a perda de algumas obras (UFRB, 2010).

O segundo motivo refere-se as contribuic6es educativas que sdo proporcionadas
pelo espaco da biblioteca: constitui-se em uma oportunidade de ampliacao das
aprendizagens, proporciona momentos de interacao, didlogo e convivéncia respeitosa
entre as pessoas que se encontram no recinto, oportuniza um contato dos estudantes
com materiais (videos, livros, revistas, etc.) que geralmente ndo estdo disponiveis em

seus lares. Nesse sentido, Cintia Barreto diz que:

[...] é preciso pensar na biblioteca como um espaco de didlogo entre
autores e leitores, entre o conhecimento e a autonomia discente. A
escola precisa possibilitar o acesso a leitura. Assim, a biblioteca escolar
deve promover praticas criativas de leitura, praticas que agucem o desejo
de conhecer algo novo. E preciso instigar a curiosidade discente, e o
melhor para isso € apresentar textos variados (BARRETO, 2008, p. 01).

| Semindario Nacional do Ensino Médio 899 -



No que diz respeito as préticas de escrita nas escolas, Antunes (2003) afirma que a
escola ainda trabalha a escrita de forma mecanica, enfocando regras ortograficas e
memorizacdo das mesmas. A escrita ndo € propiciada de maneira que o aluno faca a
relacdo do que escreve com o mundo e com o prdprio texto, tornando a escrita sem
funcdo e sem sentido. A autora ainda aponta que a pratica que ocorre é “de uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o que conta é, prioritariamente, a

tarefa de realiza-la, ndo importa “o que se diga” e o ““como se faz”.

Em relacdo a leitura, Isabel Solé (1998, p. 37) afirma que “podemos considerar que
a partir do Ensino Médio, a leitura € um dos meios mais importantes na escola para a
consecucao de novas aprendizagens”. Desse modo, a leitura ¢ um mecanismo que deve
ser considerado como um dos meios de aprendizagem, sendo uma porta para novos

conhecimentos. A mesma autora ainda afirma que:

(...) @ partir do Ensino Médio, a leitura parece seguir dois caminhos
dentro da escola: um deles pretende que criancas e jovens melhorem sua
habilidade e, progressivamente, se familiarizem com a literatura e
adquiram o habito da leitura; no outro, os alunos devem utiliza-la para ter
acesso a novos conteldos de aprendizagem nas diversas dreas que
formam o curriculo escolar (IDEM, p.37).

Nesse sentindo, a leitura fica reduzida a criacdo de meras habilidades de
decodificacdo, sem o aprofundamento do seu real sentido, fato que prejudica os alunos

do Ensino Médio a agucarem a sua visao critica a partir do que se [é.

Angela Kleiman (2008) e Delia Lerner (2002), discutem alguns condicionantes que
levam a maior parte dos alunos da escola basica, inclusive do Ensino Médio, a ndo terem o
habito de leitura, e apontam desafios a serem superados nas praticas de leitura e de
escrita dessas instituicGes de ensino. Para tanto, afirmam que a leitura passa por um
processo de descaracteriza¢ao, num processo de utilizacdo que acaba por distancia-lo

intimamente do aluno.
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Metodologicamente, os professores usam o texto de uma maneira invaridvel e ela
ocupa um papel secunddrio no quadro de atividades das aulas, segundo pesquisa
realizada por Kleiman (2008). Nessa perspectiva, apresentamos a seguir algumas
discussdes tecidas por essa autora para mostrar algumas praticas de leitura e de escrita
que sdo vivenciadas e perpetuadas nas escolas. Essas praticas também sdo vistas no
Ensino Médio, impossibilitando os alunos a tratarem a leitura com um olhar diferenciado,

aprofundado e critico.

a) A prépria trajetéria formativa do aluno do Ensino Médio se configura como um
elemento preponderante para constituir os ndo-leitores. Inicialmente, nas
primeiras séries da escolarizacao, o estudante se farta da procura em textos “até
os olhos arderem”, de silabas, encontros consonantais, digrafos, encontros
vocdlicos, etc. E a partir desse momento que a leitura ja se consolida no cotidiano
escolar do sujeito como uma situacao macante, cansativa e tediosa.

b) Geralmente, o texto é visto na sala de aula como um conjunto de elementos
gramaticais; em outros momentos, é concebido como ‘“um depdsito de
informac0es e, por outro, na crenca de que o papel do leitor consiste em apenas
extrair essas informacdes, através do dominio das palavras que, nessa visao, sao o
veiculo dessas informacées” (KLEIMAN, 2008, p. 18).

c) Muitos estudantes ndo criam afinidades com livros e textos, pois ndo conseguem
interpretar a mensagem escrita. Além disso, “[...] ninguém gosta de fazer aquilo
que € dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair sentido. Essa é uma
boa caracterizacao da tarefa de ler em sala de aula; para uma boa maioria dos
alunos ela é dificil demais, justamente porque ela ndo faz sentido” (Idem, p. 16).

d) Outro aspecto dessa problematica diz respeito ao fato de que os estudantes
colocam-se passivamente diante do texto. Nesses casos, esses sujeitos tentam
somente extrair as informacdes que estao implicitas ‘por tras das palavras’,
preocupados em entender o que o autor quis transmitir, sem no minimo gerar
opinido sobre o que leu, ou estabelecer algum tipo de interacdo com o autor do
texto.

e) Para além disso, existem nas escolas um entendimento de que a leitura é uma

decodificacdo, que se reduz a “[...] uma série de automatismos de identificacdo e
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pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou

comentdrio”. Nesse tipo de pratica, os professores solicitam algum tipo de

atividade aos alunos sobre algum texto lido, e ele simplesmente, tenta identificar

com uma série de decodificacbes as respostas que se encontram destacadas
claramente no corpo do texto (idem, p. 20).

Para além dessas demandas que as escolas nos colocam, podemos pensar em alguns

desafios que podem ser propostos para os alunos do Ensino Médio no trabalho com a

leitura e com a escrita em sala de aula, ambos, discutidos por Délia Lerner (2002).

z

a) E necessdrio que o estudante crie autonomia, ou seja, que ele ndo seja
orientado a simplesmente decodificar obras textuais. Ao contrario, esse aluno devera ser
orientado a buscar obras que satisfacam suas necessidades especificas.

b) E importante que o sujeito tenha um posicionamento critico diante das
suas leituras, evitando a passividade. Portanto, € indispensavel nortear a formacao desses
discentes com o propdsito de incentiva-los a apreciar a qualidade ou as deficiéncias de
uma obra literdria; além de proporcionar uma profunda familiarizacdo dos estudantes
com a leitura e com a escrita, evitando a estranheza que persiste atualmente entre
ambos.

Trazemos nos nossos encontros com os alunos do CEPC, que o ato de ler nao é
apenas a decodificagdo da palavra escrita ou da linguagem escrita, é construir
possibilidades do homem ampliar sua visdo critica e compreender a realidade a partir de

diversas concep¢des de mundo. Conforme afirma Paulo Freire,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir na continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das
relacBes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 9).

E através da leitura que o leitor interpreta, reconstrdi, compreende e da sentido
aquilo que ja tinha sido escrito, ndao sendo a mesma um mecanismo que tenha apenas a
fungao de decodificar a escrita. Ao se falar de conhecimento prévio do aluno nao esta se

desprezando os elementos graficos que compdem o texto, pois estes sao essenciais para
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que o aluno descubra significados e crie suas préprias conclusdes sobre a leitura. Porém,
essas instru¢dbes nada representam se nao forem associadas ao conhecimento ja
existente, evitando-se que se tornem apenas uma decodificacdo de sinais (ANTUNES,

2003).
ALGUNS RESULTADOS

Na tentativa de tracarmos um perfil dos alunos do Ensino Médio que participam
das nossas atividades, solicitamos no inicio do projeto “Redacgdo para qué? Emancipacgdo e
Poder” que esses estudantes escrevessem um texto relatando um pouco de suas
caracteristicas. Nessa perspectiva, pedimos que eles comentassem informacdes bem
gerais sobre seu cotidiano, proveniéncia social, econdmica, cultural, relacdo que
estabelecem com a leitura e com a escrita, relacionamento com as aulas de Lingua

Portuguesa, com a escola, os professores, etc.

A partir desses textos, podemos inferir que esses alunos, na sua maioria, sao
provenientes de classe social desfavorecida e moradores de bairros periféricos da cidade
de Amargosa. Eles possuem pouco contato com livros em casa, suas leituras se resumem
ao livro didatico para fazerem provas na escola, confessam “odiar” ler e escrever,
alegando preguica e desanimo. Além disso, almejam melhorar a escrita para fazerem uma
boa prova de vestibular e do ENEM, o que se evidencia como o maior objetivo desses

jovens em participar do nosso projeto.

Outras consideracdes que podemos fazer a partir desses relatos pessoais escritos
é que apesar de a maioria dos alunos nao possuirem computadores em suas residéncias,
tem contato freqliente com a Internet na escola e em lan houses, constituindo-se em uma
das suas principais fontes de leitura. Pouco utilizam o espaco da biblioteca para fazerem
pesquisas, fazendo uso de documentos eletrénicos para efetuar os trabalhos solicitados

pelos professores.

Lerner (2002) e Kleimam (2008) apontam alguns aspectos envoltos na sala de aula;
na formacdo de professores, que em indmeros casos, também ndo sao leitores; na

precariedade do niumero de materiais escritos com que os individuos entram em contato
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na escola e fora dela, como alguns dos elementos a serem revistos na formacao desses

estudantes.

No que diz respeito a referéncia que esses educandos fazem as suas aulas de
Lingua Portuguesa e de Redacdo, bem como suas relacbes com os professores que
ministram essas disciplinas, concluimos que eles se “culpabilizam” em muitos momentos
por suas dificuldades na escrita e na leitura. Isso se confirma no momento em que esses
jovens estudantes dizem que alguns professores fazem uma boa aula, mas eles ndo se
sentem “envolvidos” e ‘“entusiasmados” para ler e escrever. Para além dessas
informac0es, esses estudantes alegam sentirem falta de orientac¢des individuais por parte
dos professores, ou seja, auséncia de acompanhamento frequiente das escritas dos

mesmos>.

Quanto a carreira académica, todos os estudantes ja tém opcdes de areas
definidas para cursarem na universidade. Eles almejam profisses diferentes, como a

Pedagogia, Direito, Gastronomia, Educacgdo Fisica, Ciéncias da Computacao, etc.

Para trazer uma analise inicial das mudancas que estdo ocorrendo nos textos
escritos dos alunos durante a execucao do projeto, selecionamos uma amostra de 2
producdes de trés alunos, totalizando 6 textos, com a intencao de selecionar uma
redacao elaborada por cada um desses alunos nas primeiras semanas de
desenvolvimento do projeto e outro escrito posteriormente®. O critério que adotamos
para selecionar esses estudantes, foi o de utilizar os materiais dos alunos que produziram
0 maior numero de textos no projeto, haja vista que mesmo com as nossas cobrangas,

alguns deles ndo escrevem todos os textos sugeridos.

Fazendo um balan¢o geral das escritas desses alunos, imediatamente as suas
chegadas no nosso projeto, notamos que os niveis da qualidade da escrita desses jovens

variam de maneira extremamente diversificada. Por exemplo: encontramos producdes

2 Essa inquietacdo colocada pelos estudantes nos levou a adotar uma postura metodoldgica de
trabalho. Para atender as especificidades colocadas por esses educandos no desenvolvimento das
produgdes escritas, nos dividimos e orientamos individualmente cada estudante que integra o projeto.
Assim, para cada texto produzido nos encontros referentes aos temas discutidos nas oficinas,
orientamos os estudantes na melhora do desenvolvimento da escrita, observando as auséncias
E)Sresentes nos textos, fazendo pontuacdes, sugestbes, etc. _ _

Além de solicitar a producdo de redacgdes, também pedimos que os alunos produzissem outros
textos escritos, no entanto, os mesmos nao foram utilizados para a anélise desses resultados.
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com muitos erros de concordancia verbal, ha palavras que possuem silabas escritas de
maneira equivocada, textos em que se encontram raros erros de ortografia e outros em
que essa lacuna se faz presente constantemente, redacdes com pardgrafos confusos e
sem ligacOes, etc. Portanto, ndo nos é possivel classificar de uma maneira panoramica o
perfil das escritas desses estudantes, em virtude da grande heterogeneidade que marca a

escrita desses jovens.

Entre outras constata¢bes aferidas, podemos mencionar a repeticao de idéias, o
uso de girias, a utilizacdo de palavras desconhecidas e que nao estao presentes no
diciondrio, e de frases e opinides curtas sem maiores contextualizagbes. A seguir,
trazemos dois trechos de redag¢des escritas por dois alunos sobre o tema das “Drogas”,
onde encontramos alguns desses problemas, como a inadequag¢do da pontuacdo, o
emprego de mensagens do senso comum, erros gramaticais, emprego da oralidade na

escrita, etc.
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Em outras produc¢des, nos deparamos com o uso improprio das letras maitsculas e
mindsculas dentro de frases, redundancia de termos, repeticao de idéias e obscuridade

em alguns trechos da escrita.

A seguir, trazemos a passagem de uma das ultimas reda¢6es produzidas por um
desses alunos sobre o tema “Os Direitos da crianca e do adolescente”. Notamos assim,
que a presenca de alguns desses erros citados anteriormente, vao desaparecendo nesses
textos. Percebemos ainda, que eles estdao escrevendo com maior objetividade, clareza e
estdo desenvolvendo os pardgrafos com maior coeréncia e com as idéias melhor
encadeadas. Alguns reduziram o grande indice dos erros ortograficos, acentuacao,

concordancia verbal, etc., como vemos a seguir.
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Reportando-nos aos resultados que estamos obtendo com o projeto, podemos
apontar o desenvolvimento significativo da oralidade desses jovens estudantes,
percebida quando os mesmos comentam alguns temas especificos que sao tratados nos
encontros. Fazendo uma comparacao das discussOes feitas pelos alunos nos encontros
iniciais com as atuais, notamos que eles usam bons argumentos no tratamento desses
assuntos, e conseqiientemente, apresentam avancos nas discussdes tecidas em volta das
producdes escritas, principalmente no desenvolvimento dos argumentos. A seguir
mostramos parte de uma redac¢dao de um aluno que escreve sobre o tema “Lei Maria da
Penha”, onde o mesmo expde no texto, argumentos condizentes com o tema e com
maior consisténcia em comparacao com os argumentos colocados em redacdes

anteriores®*.

Geralmente na agressao psicoldgica, o individuo ameaga a mulher
com palavras ou gestos, fazendo com que a mulher, senta-se
desvalorizada, humilhada e difamada, pelo fato de ser um “sexo
fragil” abala mais que uma agressao fisica. A agressao simbdlica
ndo é facil presenciar como a fisica e psicoldgica, pois na maioria
das vezes os homens extorquem as mulheres sem que ninguém
perceba ou até elas mesma geralmente o homem diz que é o
chefe da familia e sendo assim, a renda deve ficar com ele.

Portanto, essa experiéncia tem se mostrado muito positiva, pois tem contribuido
para superar o medo da escrita sentido pelos estudantes. Algumas conclusdes podem ser
aferidas sobre esses momentos iniciais: os alunos tém como maior meta aprender a

escrever um bom texto; eles assumem que nao gostam de ler e escrever e que essas

% O trecho da redacdo esta em formato digital, porque algumas redac¢des sdo entregues digitadas.
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praticas ndo sao rotineiras em seus cotidianos; todos se mostram muito interessados no
projeto, a0 mesmo tempo em que apostam bastante no nosso trabalho, como uma
possibilidade de ajuda-los a superar suas dificuldades. Ainda permanecem com muita

resisténcia para escrever e continuam lendo pouco.
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ALUNOS DO RISO: FATORES DE COERENCIAE A FORMAQAO DE LEITORES
DE TEXTOS DE HUMOR

Marta Helena Feitosa Silva'
Joyce Azevedo Bezerra de Souza?

RESUMO

O presente artigo pretende relatar o desenvolvimento e os resultados do curso de
extensao Alunos do riso: fatores de coeréncia e a formagao de leitores de textos de
humor, ministrado para os alunos do IFRN, Campus Currais Novos, bem como para os
alunos do ensino médio da rede estadual de ensino do mesmo municipio. O curso
objetivou conduzir os alunos a uma compreensdo de textos do género humoristico, a
saber - piadas, histdrias em quadrinhos, tirinhas, charges e cartuns - a partir dos
mecanismos empregados em sua producdo, em especial os fatores de coeréncia,
ressaltando-se o contexto em que estdo inseridos. O curso visou atender a uma
necessidade vivenciada na pratica de sala de aula: as dificuldades de leitura e
interpretacdo desses géneros textuais, oriundas, em grande parte, de uma leitura
superficial, que desconsidera os mecanismos que cooperam para sua producdo. O curso
tomou como suporte tedrico os estudos de Koch e Travaglia, acerca dos fatores que
possibilitam que se estabeleca a coeréncia textual. Com uma carga hordria de 30h/aula, o
conteddo apresentado foi dividido em quatro mddulos: Fatores de Coeréncia, Piadas,
Tiras e HQ’s, Charges e Cartuns. Foram realizadas atividades de leitura e andlise de textos,
confrontados, em alguns casos, com noticias e reportagens da atualidade. Os temas
abordados incluiram esporte, politica, artes, ciéncia, entre outros, de cunho nacional e
internacional. Os resultados revelam as sérias consequéncias ocasionadas pela pouca
habilidade leitora dos participantes, interferindo na compreensdo dos textos estudados e
de outros, inclusive dos enunciados de algumas atividades propostas. Tais constatacdes
reforcam a necessidade de se desenvolverem praticas que motivem o estudante a ler,
procurando ampliar seu conhecimento de mundo, compreendendo a leitura como meio
de formacgao e informacao.

PALAVRAS-CHAVE: géneros humoristicos, coeréncia, leitura, interpretacao.

INTRODUCAO

O verdadeiro riso, ambivalente e universal, ndo recusa o sério, ele purifica-o e
completa-o. Purifica-o do dogmatismo, do cardter unilateral, da esclerose, do
fanatismo e do espirito categérico. Dos elementos do medo ou intimidagdo,
do didatismo, da ingenuidade e das ilusées, de uma nefasta fixacdo sobre um
plano tnico, do esgotamento esttipido. O riso impede que o sério se fixe e se
isole da integridade inacabada da existéncia cotidiana. Ele restabelece essa
integridade ambivalente

Mikhail Bakhtin

O que torna um texto risivel? Que situagdes, representagdes sociais, mecanismos

promovem aquilo que se conhece por ‘“humor’”? Por que nem sempre é fdcil
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compreender um texto de cardter humoristico? E possivel aprender a entender o humor?
Essas foram algumas das questbes que se pretendeu elucidar ao longo do curso de
extensdo Alunos do riso: fatores de coeréncia e a formacao de leitores de textos de
humor.

Em seu livro Humor, lingua e discurso, Possenti (2010) reitera a necessidade de que
haja um determinado saber, uma determinada memdria para que o humor se realize em
um texto. E é a auséncia desse saber o que se tem verificado em nossa pratica em sala de
aula: parte significativa dos educandos possui visdao superficial em relacdo aos
acontecimentos que os cercam, gerando, como consequéncias dessa superficialidade,
uma competéncia de leitura limitada, que se reflete na dificuldade de aprendizagem em
vdrias dreas do conhecimento.

Essas constatacdes tém sido feitas a partir de atividades desenvolvidas em sala de
aula, em que se percebe auséncia de verticaliza¢do na leitura de alguns textos. Ou, de
outra forma, verifica-se que o alunado rejeita a leitura, principalmente por ndo conseguir
estabelecer relacdes com o texto e deste com o contexto maior a que ele — texto — se
refere. O aluno torna-se, assim, um simples “ledor” - limitando-se a reproduzir as ideias
que constam no texto — diferentemente do “leitor” — que consegue compreender as
informacgbes do texto e formular opini6es sobre o assunto tratado - conforme atesta
Ezequiel Theodoro Silva (1988), ao distinguir duas posturas do sujeito diante da leitura. E
bom frisar também que conhecimento de mundo e leitura da palavra estdao em estreita
relacdo, pois, conforme afirma Paulo Freire: “a leitura de mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela” (1981).

Tais considera¢des coadunam-se com o objetivo maior do curso: conduzir o aluno
a uma compreensao do texto humoristico, a partir dos mecanismos empregados em sua
producao, ressaltando-se o contexto em que estdo inseridos, ja que esse tem sido, via de
regra, a porta de entrada para a constru¢ao de uma leitura de mundo eficiente. O projeto
foi direcionado aos alunos dos cursos técnicos integrados e subsequentes do campus
Currais Novos, bem como aos da rede estadual de ensino do mesmo municipio. Partiu-se
do principio de que os textos humoristicos — anedotas, charges, tirinhas, histdrias em
quadrinhos, entre outros — sao extremamente atrativos e exigem conhecimentos prévios

e reconhecimento de outros fatores de coeréncia para sua compreensao.
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O propdsito maior, certamente, foi o de contribuir para que o educando, através
de uma melhor compreensao leitora, amplie a compreensao da realidade, ajudando-o a
tornar-se um cidadao mais afinado com as transformacgdes pelas quais passa a sociedade

e a interferir nesse processo de transformagao de forma critica e coerente.

VALIDADE DO HUMOR

Ha muito o riso vem ocupando lugar de destaque em estudos de renomados
autores, tais como Bakhtin, Freud e Umberto Eco. No Brasil, Sirio Possenti e Luis Carlos
Travaglia tém contemplado parte de sua obra com estudos sobre o humor. O riso é -
verifica-se - coisa de gente séria. A linguistica ja tem mostrado, hd tempos, a importancia
da utilizacdo dos textos humoristicos na pratica de sala de aula, como um elemento
riquissimo para desenvolver a habilidade de interpretacao textual. Tais textos impdem
uma so leitura. Se o leitor ndo apreende o efeito de humor de uma piada, pode-se dizer
que ele ndo interpretou o texto, afirma Possenti (1988).

Travaglia (1990) também reforca a importancia do humor - de uma maneira mais
ampla - ao aponta-lo como elemento presente em todas as areas da vida humana,
ressaltando-lhe o carater denunciador dos instrumentos de manutencao do equilibrio
social e psicolégico; revela-lhe ainda como algo que traduz uma visao de mundo
diferenciada e que desmonta falsos equilibrios.

Além dos motivos mencionados acima, a escolha desse género de texto para o
desenvolvimento de uma pratica interpretativa encontra respaldo em Matos (2001), que a
respeito das histdrias em quadrinhos — apenas para citar um género - atribui-lhes um sem
numero de recursos, a saber: metaforas, onomatopeias, mensagem iconica, baldes, letras
de diversas espessuras, entre outros, todos relacionados aos sentimentos e ideias
expressas pelas personagens. Esse mesmo género textual, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), pode desenvolver a capacidade de
interpretacdo do leitor, devido a sua aproximacao com a oralidade: o leitor consegue
identificar o locutor, o locutdrio e o assunto de que se esta falando. Sobre o humor, Beth

Brait assevera:
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E no humor e nos momentos de aparente descontracdo de uso da
linguagem que vamos encontrar os mecanismos de producdo de efeitos
de sentido, os quais, de maneira aparentemente contraditdria, mostrarao
as possibilidades e as riquezas da lingua. (BRAIT, 1996).

Sendo assim, ndao restam duvidas de que, a despeito das vozes que ainda teimam
em rejeitar esses textos, desconsiderando sua significancia, eles devem, sim, ser
contemplados nas salas de aula. Sua utiliza¢cdo, obviamente, de forma alguma substitui o
estudo de outros géneros. Os géneros humoristicos vém tao simplesmente somar-se aos
demais numa busca, entre outros objetivos, de ampliar a capacidade de leitura reflexiva e
critica do aluno.

Escolheu-se focalizar mais especificamente os fatores de coeréncia por serem
esses responsaveis pela legibilidade dos textos, € a coeréncia que estabelece o sentido
nos textos. Tomaram-se como texto de referéncia os estudos de Koch e Travaglia (2008,
p.100) que consideram a coeréncia como o elemento que “se constrdi na interacdo entre
os textos e seus usudrios, numa situacao comunicativa concreta”, em decorréncia dos

fatores por eles elencados.

METODOLOGIA E RESULTADOS

O curso, ministrado no IFRN Campus Currais Novos, aconteceu entre 05/09/2011 a
07/11/2011 e contou com a participacdo de alunos dos cursos integrados do IFRN e da
comunidade das escolas estaduais do municipio de Currais Novos. A frequéncia média de
participantes foi de sete a cada aula. Ocorreram dez encontros, totalizando 30h/aula.

O curso foi projetado em quatro mdédulos, a saber: 1°) os fatores de coeréncia; 2°)
piadas; 3°) HQ’s e tirinhas; 4°) charges e cartuns. As aulas foram expositivas, com
apresentacao de slides no projetor multimidia e realizacdo de atividades. A maior parte
dos textos utilizados foi coletada na Internet, em sites especificos sobre esses géneros.

Durante o primeiro mddulo, foram apresentadas algumas considera¢des sobre o
humor, visto como um recurso bastante favoravel a aprendizagem, j& que os textos que
lhe ddo suporte utilizam variados mecanismos de producdo de sentidos (metalinguagem,
expressoes idiomaticas, provérbios, metdforas etc.); apontam valores e controvérsias da

sociedade; agucam o raciocinio, a capacidade de ler as entrelinhas e de perceber
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ambiguidades e podem explicar o funcionamento da lingua. Fez-se uma breve explanacao
dos géneros textuais que seriam trabalhados ao longo do curso e, em seguida, foram
apresentados os fatores de coeréncia (conhecimentos linguisticos, conhecimento de
mundo, conhecimento compartilhado, inferéncia, contextualizacdo, situcionalidade,
informatividade, intertextualidade, focalizacdo, intencionalidade e aceitabilidade,
consisténcia e relevancia) elencados em Koch e Travaglia (2008), e seu emprego em
variados textos de humor, incluindo-se alguns textos publicitarios.

O segundo mddulo tratou especificamente do género “piada”. Além de se
trabalharem os fatores de coeréncia j& mencionados, procurou-se mostrar sua
importancia como um género que reproduz com sagacidade os valores e problemas
sociais, sem deixar, entretanto, de lhe ressaltar o carater de discurso reaciondrio,
veiculador de ideologias e reprodutor de preconceito e discriminacdo (POSSENTI, 2001).
Foram analisadas piadas que tratavam das seguintes representacdes sociais: mulheres
(incluindo as loiras), negros, Jodozinho (representacdao de “crianca”), advogados,
politicos, nordestinos, portugueses.

Quanto as tiras e histérias em quadrinhos, a preocupacdo inicial foi em
desmistificar o cardter de subliteratura atribuido a esses géneros, principalmente pela
escola. Procurou-se evidenciar os aspectos positivos em se trabalhar esse género em sala
de aula, tais como o incentivo a leitura dos signos visuais, tdo presentes no cotidiano,
dentro e fora da escola (mapas, ilustracdes de livros, esquemas, fotografias); a melhora
na percepcao dos elementos da narrativa; e a possibilidade de realizar atividades
transdisciplinares. Além dos fatores de coeréncia, foram observados, nas analises dos
textos, os perfis de algumas das personagens encontradas nos livros didaticos de ensino
médio — Calvin, Mafalda, Hagar, Garfield, Recruta Zero, Ménica, acompanhadas de suas
respectivas turmas ou familias — e os elementos ndo verbais, o aspecto sécio histdrico e
0s propdsitos comunicativos.

Finalizou-se o curso com o mddulo ‘“charges e cartuns”. Estabelecida a
diferenciacdo entre os dois géneros, foram apresentadas noticias recentes e
confrontadas com esses géneros na tentativa de desenvolver, nos participantes, o
processo de apreensao de sentidos: observacdao de marcas textuais como coeréncia,

coesdo, ironia, intencionalidade e outras. Os temas das charges e cartuns incluiam
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esporte, politica, artes, ciéncia etc. - de cunho nacional e internacional - de forma a
verificar o universo de conhecimento de mundo do grupo.

Ao longo do curso, varias atividades foram realizadas, com o objetivo de:

1) avaliar o conhecimento prévio dos participantes sobre os assuntos que seriam
tratados;

2) identificar o nivel de compreensdo dos participantes em relacdo aos géneros
estudados, observando se eles eram capazes de a) identificar o gatilho gerador do
humor, b) identificar os temas abordados nos textos, c) relacionar os textos estudados
com acontecimentos da atualidade, d) identificar os argumentos subjacentes aos textos
estudados;

Seguem abaixo alguns percentuais recolhidos a partir das atividades aplicadas. Os
resultados tomam como base a média de participantes, anteriormente mencionada: sete
por aula. A maioria das respostas foi analisada através de instrumentos de registro em
que se observava se as atividades haviam sido realizadas satisfatoriamente,

razoavelmente ou insatisfatoriamente, conforme modelo abaixo:

Piada 1

Procure mostrar a desatualizagdo desse texto, considerando a evolu¢ao da mulher no mercado de trabalho

e a divisdo de tarefas sociais entre homens e mulheres.

Atividade realizada Atividade realizada Atividade realizada Atividade
satisfatoriamente razoavelmente insatisfatoriamente nao
realizada

Alunos (%)

Consideraram-se satisfatdrias as respostas que, além de contemplarem toda a
solicitagcao do enunciado, foram redigidas com clareza e coesdo, além de apresentarem
bom emprego da norma culta da lingua. As respostas foram consideradas razoaveis
quando contemplaram apenas parte do enunciado ou, embora houvessem contemplado
o enunciado completo, careciam de um discurso claro e organizado. As respostas
confusas, incoerentes e, muitas vezes, em desacordo com a solicitacdo do enunciado

foram classificadas como insatisfatorias.
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Inicialmente, foi proposto aos alunos um exercicio para identificacio do
conhecimento prévio. Uma das questbes da atividade era relacionar uma charge ao
acontecimento que havia dado origem a mesma. A época, o entdo ministro da Casa Civil,
Antbnio Palocci, estava sendo acusado de enriquecimento ilicito, em virtude da
multiplicacdo de seu patrimdnio e das atividades de sua consultoria, denominada Projeto.
Para mostrar sua descrenga na negacao de envolvimento do ministro nesse episddio, o
chargista recorreu aos seres fantasiosos das fabulas nacionais - Mula sem Cabeca,
Caipora e Saci Pereré - apresentando-os como seus amigos e testemunhas de defesa,
através da seguinte fala: “E para mostrar que eu ndo estou mentindo, trouxe aqui trés
amigos que podem provar a minha idoneidade”. Nesse caso, apenas 11% da turma
alcancaram o objetivo proposto.

Outra questao, dessa mesma atividade, solicitava que os alunos relacionassem os
cartuns aos assuntos por eles tratados. O primeiro deles referia-se aos direitos dos
trabalhadores, o segundo tratava da multiplicidade de tarefas atribuidas a mulher em seu
dia a dia e o ultimo fazia critica a caga predatdria de jacarés. Nesse caso, o resultado
positivo foi mais significativo, ja que 44% dos alunos conseguiu identificar os assuntos.

Foi solicitado ainda que identificassem e descrevessem os tracos psicoldgicos das
personagens de HQ’s e tirinhas, anteriormente mencionadas. Dentre elas, o Recruta Zero
e o Hagar foram os menos identificados pelo grupo (11%). Calvin e Magali foram
identificados por apenas 33% dos alunos, 44% identificaram Garfield e 89% reconheceram
Mafalda. Apesar de identificarem razoavelmente as personagens, a Unica cujo perfil é
bem compreendido pelo grupo é Mafalda. A respeito das demais personagens os
comentdrios escritos ndo foram compativeis com as personagens.

Nas atividades relativas ao género piada, procurou-se verificar principalmente se
os alunos percebiam o discurso preconceituoso evidenciado nos textos. Seguem-se, a

titulo de ilustracao, algumas questdes.

Piada1

Por que as mulheres ndo usam sombrinhas?

Porque na cozinha ndo chove.
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A partir dessa piada foi pedido que os alunos mostrassem por que o texto estava
desatualizado, considerando a evolu¢ao da mulher no mercado de trabalho e a divisdo de
tarefas sociais entre homens e mulheres.

20% dos participantes responderam a pergunta satisfatoriamente, identificando a
antiga ideia veiculada pelo texto de que “lugar de mulher é na cozinha”, 60%
responderam razoavelmente e 20% insatisfatoriamente. A maior dificuldade apresentada

pelos alunos foi tratar da divisdo de tarefas entre homens e mulheres.

Piada 3

Como vocé sabe que uma loira trabalha em um escritério?

Porque no escritério tem um quartinho com uma cama e um sorriso enorme na cara de todos os chefes.

A respeito da piada foi feita a seguinte pergunta: “A que conclusGes se pode
chegar sobre a pratica profissional das mulheres loiras, a partir das informacdes
transmitidas pela piada?”

Nessa questdo, apenas 20% dos alunos responderam satisfatoriamente,
reconhecendo no texto o preconceito machista que imputa as loiras a condicao de
prostitutas, 40% responderam razoavelmente, 20% insatisfatoriamente e 20% nao
realizaram a atividade. A dificuldade de resolver essa questao foi o ndo entendimento da
conotagao sexual do discurso e também a dificuldade de estabelecer uma relagdo entre a
possivel pratica sexual das loiras e seu sucesso profissional.

Um dos aspectos observados nas piadas, durante o curso, foi a possibilidade de,
através de sua leitura e andlise, debater-se uma ampla variedade de temas, inclusive os
polémicos, tais como sexualidade e religido ou mesmo o preconceito racial, apenas para
citar alguns. Em virtude dessa peculiaridade, em uma das atividades propostas os alunos
foram provocados a descobrir que pontos para discussdao poderiam ser levantados a
partir das piadas apresentadas. Essa atividade também é importante devido ao fato de
ela exigir do aluno conhecimento de mundo, além de uma boa interpretagdo textual e
ainda incentiva-lo a refletir sobre os problemas apontados no texto que ocorrem em

nossa sociedade.
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Na maioria das piadas - quatro de cinco - os pontos para discussao foram
encontrados. Entretanto, com essa atividade foi possivel perceber que, apesar de
entender os problemas levantados nos textos, as respostas foram comprometidas pela
pressa na formulacdo ou até mesmo pelo pouco empenho dos alunos durante sua
elaboracao.

Com a atividade 6, iniciaram-se as atividades sobre HQ’s e tirinhas. Inicialmente
foram distribuidas revistas em quadrinhos, apds a aula do mdédulo, para que os alunos
procedessem a uma analise, observando a presenca ou auséncia de elementos verbais,
nao verbais, verificassem a ocorréncia ou nao de aspectos sdcio histdricos e
identificassem os propdsitos comunicativos. Na maioria dos casos, esses elementos nao
foram identificados, o que pode ser resultado da falta de atencao durante a explicacao do
madulo, pois apenas dois alunos explicaram os elementos, os outros apenas citaram ou
nem mesmo 0s encontraram.

Outra atividade realizada pelos alunos foi a de andlise de tirinhas. A eles foram
entregues tirinhas de Mafalda, Garfield, Recruta Zero, Calvin e Turma da Ménica, para que
comentassem sobre os temas desenvolvidos, identificassem o(s) gatilho(s) gerador(es)
do humor, os fatos sdcio histdricos e possiveis assuntos para discutir em sala de aula. A
distribuicao dos textos foi feita por sorteio. Os resultados mostraram que os alunos, em
geral, ndo analisaram todos os aspectos necessarios (60%), mas levaram em consideracdao
as caracteristicas de cada personagem para explicar o enredo dos textos.

Em relagdo ao mddulo sobre charges e cartuns, as atividades priorizaram o
conhecimento de mundo dos alunos. Em uma delas, solicitava-se que se identificassem os
fatos noticiosos geradores dos textos apresentados e ainda que se reconhecessem os
elementos de coesao que lhes garantiam a coeréncia: adequagao entre texto verbal e nao
verbal e entre o texto e o tema tratado. 70% dos alunos atingiu o objetivo proposto
quanto ao reconhecimento dos elementos de coesao. Mas apenas um dos participantes
estava a par de todos os acontecimentos tratados nas charges, os demais nao sabiam ou
tinham conhecimento superficial dos fatos.

Além de inimeras atividades, o curso proporcionou uma oficina, em que os alunos
criaram charges, cartuns e histérias em quadrinhos. A distribuicdo dos assuntos
aconteceu por sorteio. Na criacdo das charges, noticias da época foram distribuidas e, a

partir delas, os alunos produziram as charges. Para a producdo dos cartuns, os temas
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foram sorteados e as HQ’s e tirinhas foram feitas com o tema ‘“contelddos escolares”.
Observou-se que na elaboragao das charges, 50% da turma alcangou o objetivo proposto,
quanto aos cartuns, HQ’s e tirinhas a maior parte da turma (75%) concluiu de forma
satisfatéria a atividade. As producdes foram expostas para apreciacdo do grupo
participante do evento.

No encerramento, foi aplicada uma avaliacdo, para que os alunos expusessem sua
apreciacao sobre o curso. Todos justificaram seu desejo de participar do curso em virtude
da necessidade de melhorar sua compreensdo textual em relacdo aos géneros
abordados. 100% afirmaram nunca haver feito estudos sobre esses géneros e também
que seus professores ndo utilizam tais textos durante as aulas. Os participantes foram
unanimes ao apontar a auséncia de conhecimento de mundo como a maior dificuldade ao
longo das aulas, visto que, na maior parte dos textos apresentados, a compreensao esta
vinculada a esse fator de coeréncia. Dos géneros trabalhados, apenas um participante
julgou mais enriquecedor para seus conhecimentos ‘“piadas” e ‘“tiras”, os demais

elegeram a “charge”, por se tratar de um género que, segundo seu parecer:

Aluno 1: “...sdo visGes mais criticas e até mesmo mais engragadas”.

Aluno 2: “...elas mostram de tal forma a realidade do cotidiano e os acontecimentos de

uma forma engragada, que nos leva a procurar mais sobre esse assunto.”

Aluno 3: “...encontro com frequéncia esse tipo de texto em provas de vestibulares.”

De um modo geral, foi possivel perceber que os alunos integrantes do curso,
embora estivessem familiarizados com os géneros estudados, ndo tinham conhecimento
dos indmeros recursos utilizados em sua produg¢ao, nem das variadas possibilidades de
reflexao que eles suscitam. Eles préprios tiveram a oportunidade de verificar o quanto a
auséncia de conhecimento de mundo, dentre outros fatores, ocasiona dificuldades de
compreensdo textual, limitando sua eficiéncia leitora. Em algumas atividades constatou-
se que alguns alunos sequer conseguiam reconhecer a solicitacdo dos enunciados, o que
os levava a respostas desconexas. Também os debates promovidos ao longo das aulas
sofreram prejuizos pela auséncia de conhecimento prévio e de mundo relacionados aos

temas apresentados. Esse indice foi detectado, principalmente, na realizacdo de
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atividades de interpretacdo de piadas, charges e cartuns. Apenas um ou dois alunos
costumavam posicionar-se e, nas atividades escritas, os assuntos eram tratados
geralmente de forma superficial. P6de-se observar que 70% do grupo apresentou bom
desenvolvimento de competéncias de uso da linguagem oral e escrita. Um dos
integrantes, entretanto, apresentou graves problemas de compreensdo e de escrita,
revelando auséncia de conhecimentos de base.

Na avaliacdo dos alunos, o curso foi bastante positivo e suas expectativas foram
alcancadas. Os alunos aprovaram o material apresentado em slides, bem como as
atividades escritas, validaram a importancia dos debates promovidos a partir dos textos
analisados e apreciaram a dinamicidade das aulas. Quanto aos aspectos negativos, dois
participantes consideraram pouco o tempo disponibilizado para o curso, os demais nao

identificaram pontos negativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados coletados através das atividades orais e escritas e nas
observacdes feitas durante o curso, ratificou-se a versatilidade de utilizacao dos géneros
humoristicos em sala de aula. Os resultados mostraram que esses géneros possibilitam
amplas discussdes sobre variados temas e podem ser amplamente utilizados como porta
de entrada para a leitura e discussao de outros géneros, estabelecendo-se com eles
relacdo, como é o caso da charge com a noticia, por exemplo. Disciplinas como Histdria,
Geografia, Sociologia, entre outras, podem, sem duvida, despertar o interesse dos
educandos nos assuntos a serem tratados, partindo da leitura e analise dos variados
géneros de humor.

No entanto, esses géneros continuam sendo ignorados, mesmo quando presentes
nos livros didaticos. Sabe-se que os manuais didaticos, desconsiderando as diretrizes dos
PCN’s, ainda os tratam como géneros de menor importancia. No caso da disciplina Lingua
Portuguesa, por exemplo, muitas vezes surgem apenas como suporte para desenvolver
conteudos gramaticais. Perde-se, assim, a oportunidade de explorar com eficicia a
estrutura, as marcas linguistico-discursivas e semidticas desses géneros, ficando esses

esvaziados de sua funcao.
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Essa ma utilizacao se reflete, naturalmente, na dificuldade de compreensao leitora
dos alunos em relacao a esses textos. Essa lacuna poderia ser suprida, pelo menos em
parte, caso os livros didaticos trouxessem sugestbes de atividades relacionadas a esses
géneros que explorassem adequadamente seus recursos. Ja ha sinais de avanco nesse
quadro, € certo, mas ainda ha o que se discutir e melhorar. Em tempos em que se tem
buscado por alternativas de metodologias que garantam a atencao e o interesse dos
alunos durante as aulas, é surpreendente que uma que esteja tao ao alcance dos mestres
seja ainda ignorada.

Finalmente, reconhece-se a necessidade de se promoverem mais eventos dessa
natureza, de modo a fomentar na comunidade discente do IFRN, Campus Currais Novos,
bem como na da rede estadual do municipio, a busca pelo conhecimento extra sala de
aula. Parece haver ainda nessas comunidades um desconhecimento das possibilidades de
crescimento e amadurecimento intelectual possivel de se obter a partir de cursos dessa

natureza.
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MEMORIAS DE LEITURA - CONTRIBUICOES PARA PRATICAS LEITORAS DO
ENSINO MEDIO

Araceli Sobreira Benevides®

RESUMO

Este trabalho lanca uma olhar compreensivo-responsivo para os aspectos da memdria e
das histdrias de vida de alunos de cursos de Licenciaturas (Pedagogia, Letras e Ciéncias da
Religido — UERN) que revelam como constituiram/construiram suas experiéncias leitoras
no percurso do Ensino Médio. Dessa forma, resgatamos a dimensdo critico-reflexiva da
pratica da leitura, a partir dos modos como essa pratica se insere no cotidiano do sujeito
participante da pesquisa, além de analisar o papel da leitura na construcao de uma
imagem de leitor. Assim, interpretamos relatos produzidos no contexto da formacao
docente e cuja andlise indica a existéncia de diferentes identidades leitoras construidas
durante a fase do Ensino Médio. Em primeiro lugar, ha alunos que gostam de ler e assim o
fazem independentemente das leituras indicadas na escola. Os que ndo gostam de ler ou
que possuem uma pratica pouco familiar com a leitura reclamam que a experiéncia
escolar ndo contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Por fim, a leitura sé
comecga a ser uma pratica mais comum e significativa na passagem pela situacao do
Vestibular/ingresso ao nivel superior e, mesmo, assim, essa pratica amplia-se em
determinadas fases da experiéncia académica nos cursos de Licenciaturas. As analises
realizadas seguem os pressupostos tedrico-metodoldgicos da concepcao dialdgica da
linguagem, apresenta ainda conceitos ligados as pesquisas sobre formacdao docente,
leitura e letramento. Pode-se concluir que este trabalho produz conhecimentos sobre a
experiéncia leitora que esta presente nos percursos formativos de docentes e que, pode
ser ampliada para o contexto das acdes de futuros professores com as praticas de leitura
voltadas para as escolas publicas, principalmente.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura no Ensino Médio, memdrias de leitura, formacao docente,
dialogismo

INTRODUCAO

Em nosso trabalho com jovens ingressantes de cursos de Graduacao da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte temos construido uma pratica
investigativa que interroga quais as praticas leitoras que estdo inseridas no cotidiano que
precede a entrada desses jovens na vida universitaria. No caso especifico da trajetdria
leitora durante a fase de Ensino Médio, temos coletado relatos produzidos em condicao

académica em que alunos e alunas recuperam como liam e o que liam, além de destacar
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quem compartilhava com eles/as esses momentos de leitura, como mentores ou como
coadjuvantes.

Essa postura investigativa nos acompanha desde o periodo do Mestrado e do
Doutorado, quando elaboramos dois trabalhos académicos (BENEVIDES, 2002; 2005) em
que focalizamos as praticas de letramento de professores de cursos de formagao em
servico e as praticas de leitura de estudantes do curso de Letras/FALA/UERN. Nas duas
pesquisas, indicamos que a leitura — considerada uma pradtica social situada (BAYNHAM,
1991) — nem sempre acontece do modo que se espera por parte do sistema educacional
em discussao, em nosso caso, nos cursos de formacdo docente. Por outro lado, ela
acontece de modo heterogéneo, multiplo e com func¢bes sociais distantes ou ndo
percebidas pelo contexto escolar, principalmente quando se trata da leitura de géneros
discursivos estabelecidos como nao candnicos. Concebidos como sujeitos singulares e
histdricos, os jovens leitores contemporaneos convivem com indmeras possibilidades de
acesso ao texto escrito e um novo desenho comeca a ser delineado, com a introducdo de
novas tecnologias nas praticas cotidianas. Dessa forma, tanto a escola como os
professores necessitam também lancar mao de novos enfoques para as praticas leitoras,
constituindo/construindo a¢bes pedagdgicas atuais e voltadas ndo apenas para a
informacdo, mas também para os conhecimentos que se instauram no convivio com as
praticas leitoras.

Como os dados que utilizamos nas pesquisas que desenvolvemos em 2002 e 2005
foram amplos e detalhados, porque além de olharmos exclusivamente para a fase da
formacao inicial de professores, também direcionamos, na fase de construcao dos dados
empiricos, questionamentos sobre o processo das praticas leitoras ao longo da vida
desses participantes de nossos estudos. Na dissertacdo de Mestrado (2002), conduzimos
entrevistas dialogadas em que os sujeitos participantes - relatavam ou narravam como se
tornaram leitores (ou ndo). No caso da tese (2005), os participantes produziram um
memorial de leituras em que descreviam como a prética leitora esteve (ou ndo) presente
em diversas fases da vida escolar. Atualmente, trabalhamos com esse mesmo recurso
metodolégico com alunos de disciplinas do primeiro periodo dos cursos de Ciéncias da
Religido e de Turismo, ambos situados no Campus de Natal/UERN.

Entendemos que a constru¢ao de memoriais de leitura provoca nos estudantes de

Graduacgdo uma reflexao sobre do si mesmo através dos fios condutores das préticas de
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leitura que atravessam as diferentes fases da vida, reveladas, muitas vezes, de modo
dialético e/ou conflituoso. Isso p6e em evidéncia os modos de estruturar a relagdo do
sujeito consigo préprio e com o mundo, principalmente o mundo que se lhe apresenta,
cheio de exigéncias, contradi¢des e diferencas.

Assim, mesmo ndo atuando diretamente em salas de aula de Ensino Médio,
pudemos retirar licdes de nossas pesquisas que podem ser compreendidas por
professores que atuam nesse nivel de ensino e por estudantes que irdo atuar com o
ensino de linguas e literatura, principalmente.

Alguns aspectos que destacamos, nas paginas seguintes, serdo exemplificados
com pequenos trechos selecionados dos dois trabalhos indicados acima e de material
recolhido de alunos da disciplina Semindrio de Pesquisa I, do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Religiao, no ano de 2009. As condicbes de producao desses discursos,
especificamente apresentadas em Benevides (2005) e com os estudantes de Ciéncias da
Religido, sdo muito parecidas: o/a aluno/a deve compor um memorial em que detalhe,
com informacdes pertinentes, como se relacionou (ou ndo) com a pratica da leitura.

Nosso objetivo é indicar como, ao refletir sobre si mesmo, o produtor do memorial
ou do relato, realiza um distanciamento para a compreensao dos momentos estruturantes
que se formam nas trajetdrias pessoais. Esse distanciamento firma-se no confronto dos
papéis que o sujeito desempenha na constru¢ao de sua narrativa: ator, autor e leitor da
sua prépria vida. E nesse instante, conforme Josso (2004, p.153), que, a partir do
“processo de distanciamento indispensavel para a objetivacdo de si”, se constitui o
espaco-tempo de uma reflexdo intersubjetiva que pode ser decisivo para uma tomada de
consciéncia, operada pela produgdo da histdria de vida.

A opcao de trabalhar com narrativas educativas no campo da pratica da escrita
académica inspira-se em trabalhos como os de Josso (1988), Kramer e Jobim e Souza
(1996) e Catani (2002), cujas orienta¢des indicam-nos que mais do que apenas narrar a
existéncia de uma marca do homem moderno, a escrita desses memoriais pode ser
considerada como representativa das experiéncias formativas, que tém sido motivo de
estudos no campo da pesquisa educativa e no campo dos estudos da linguagem em
relacdo as experiéncias discursivas coletivamente partilhadas.

Uma observacao que ainda precisa ser feita, antes de passarmos para a analise dos

relatos, diz respeito a forma como compreendemos os sujeitos que os produziram. Esses
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sujeitos sao entendidos como seres ativos, que estao permanentemente produzindo
sentidos e re-significando o mundo ao seu redor, em relacdo, entre outras prdticas de
linguagem, as praticas de leitura. O modo como os sujeitos produzem seus discursos
sobre suas praticas pessoais expressam pontos de vista que moldam valores como
formas - palavras - esses valores vao além das palavras, essas, por sua vez, “[...] sdo
tecidas a partir de uma multidao de fios ideolégicos (BAKHTIN, 1999, p.41) e servem de
trama a todas as rela¢des, em todos os dominios”. Nesse prisma, apropriamo-nos do
pensamento de Bakhtin (1997) ao também considerarmos as palavras como indicadores
de todas as transformacdes sociais, das mais simples e cotidianas as mais elaboradas e
inusitadas. Além disso, elas também funcionam como refracdo do mundo, ou seja, “[...]
nenhuma palavra reflete seu objeto de forma totalmente acurada”. (FARACO, 2003, 69).
Essa mesma palavra se dirige ao outro, podendo ser um ouvinte, leitor ou um destinatario
virtual, (um outro ndo concretizado ou ndo imediato no tempo e no espaco em se
tratando de texto e leitor), ainda comporta duas faces: vem de alguém e se orienta para
um outro, por isso a tratamos como constituinte dos sujeitos e das rela¢des dialdgicas da
linguagem. Para Bakhtin, a palavra € dialégica no sentido de ser/estar orientada para o
outro imediato, ndo apenas para o préprio objeto, mas também para os outros (e os
discursos).

Ainda dentro do pensamento bakhtiniano, orientador de nossas posicdes tedricas,
enxergamos que as condi¢des de producdao dos memoriais e dos relatos proposta aos
estudantes pode ser afetada pela ordem social e histdrica que (inter)age nas constru¢oes
discursivas desse material de pesquisa.

Por fim, indicamos que, ao dar voz aos sujeitos, pela visdo particular e singular do
individuo que se pronuncia e enuncia de seu lugar no mundo, podemos compreender o
mundo cultural que estd presente no contexto da formacdo desses jovens e as
particularidades do universo social onde cresceram e desenvolveram suas rela¢6es sociais
com o mundo da escrita. Essa compreensao € suscitada de modo responsivo e dialdgico

Adotaremos nomes ficticios na indicacdo dos trechos selecionados tanto de
Benevides (2005) quanto em um relato produzido por um estudante do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Religiao/UERN. Informamos ainda que manteremos a escrita
dos textos selecionados para este trabalho do mesmo modo como foi produzida pelos

seus autores.
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COMO A PRATICA DA LEITURA ACONTECE NO MUNDO DA VIDA DE ALGUNS POUCOS
[MUITOS] JOVENS

Enunciado 1

(41) E: E no 2° Grau como é que foi a sua relacdo com a leitura?

(42) Ap1: Ai, os professores davam muita importancia a leitura, no
Magistério, né? Incentivava muito, s6 que o tempo, ndo tinha muito
tempo. Entdo a leitura era sé das apos... dos...dos... textos, né? Os livro
didaticos ndo lia muito ndo, mas lia muito os textos.

(43) E: Mas eram textos sobre o qué?

(44) Ap1: Era textos sobre educacdo, sobre cultura, a gente
estudava muito esses temas...eh...aborto, em Portugués, a gente
estudava esses textos (falando baixinho).

[...]

(51) E: Vocé considera que essa leitura...eh...ela estimula a pessoa
a gostar de ler?

(52) Ap1: Estimula, estimula porque a partir do momento que vocé
nao entende do assunto, sobre determinado assunto, ai comeca a ler e
vai entender as questdes, né, do que acontece na sociedade e vai
entender melhor o que se passa. (Entrevistado: Aluno-professor 1;
Evento 1 — Fita 1; Data: 13 de agosto de 2000. — Dados de Benevides,
2000)

Enunciado 2

[...] Eu, decididamente, ndo aprendi a “ler” na escola. Talvez ld eu
tenha aprendido a juntar palavras e formar frases desprovidas de
significado; talvez eu tenha aprendido a decifrar um cédigo lingtiistico; ou a
passar a visdo por cima do texto. Pode até parecer um ponto de vista
egoista, mas ndo é. Salientando que ndo estou eliminando a participacdo da
escola na minha vida, no que eu sei hoje. Jd expliquei antes como ela foi
importante na minha formacdo. Mas, hd de se levar em conta também as
suas falhas. E uma delas é ndo ter me instigado de forma satisfatéria no
interesse pela leitura. E mesmo com todos os problemas na escola, mesmo
com a falta de incentivo, mesmo assim eu gostava de ler determinados
tipos de textos, pelo menos em parte a escola conseguiu seu objetivo.

Mas se a escola ndo conseguiu de forma satisfatdria me tornar um
bom leitor, entdo o que foi germinar dentro de mim o prazer pela leitura? E
fazendo-me essa pergunta lembro-me de algo que aprendi: toda leitura s6
tem sentido se se estabelecer um objetivo para essa leitura. Foi o que
ocorreu comigo. A necessidade de me fazer presente na sociedade fez com
que eu me tornasse um devorador de informagées. Para me informar lia
desesperadamente. E 0 que comecou como umd imposicdo, umd
necessidade, passou a ter um valor vital, como se alimentar, respirar. Aos
poucos a leitura se apropriou de mim, e eu me vi, prazerosamente
amordacado a ela.
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Comecei a dar maior importdncia a leitura quando comecei a cursar o
3° ano cientifico (hoje 3° ano do ensino médio). A iniciativa de ver a leitura
de uma outra forma em parte veio de mim. Mas também nessa época
alguns professores tentavam nos mostrar que era importante estudar,
informar-se, ler. Eu tive um professor de matemadtica, no 3° ano, que sempre
conversava com os alunos na sala de aula, contando como ele havia
conseguido superar todos os problemas e concluido seus estudos na
faculdade. Gostava muito de ouvi-lo, aprendi muita coisa com ele.

Entdo o que me fez primeiramente despertar para a leitura foi a
necessidade de concluir o ensino médio (3° ano) e fazer o vestibular. As
minhas leituras comecavam a fazer sentido, eu tinha um porqué para ler. E
isso inicialmente era muito importante. A dnsia de dar continuidade e
sentido a toda a minha vida e estudante, de me impor como cidaddo, de
engajar na sociedade, de mostrar quer era capaz, tudo isso fez com que eu
tomasse a leitura como uma atividade vital. Realmente ler é socializar-se, é
fazer-se presente. A leitura é, acima de tudo, fator de formacdo. (Memorial
de Leitura - Caleb, (aluno do curso de Letras/UERN, no ano de 2002,
dados de Benevides, 2005)

Enunciado 3

Para comecar a minha histéria de leitura devo primeiro relatar aqui a
minha histdria de ndo-leitura. Um periodo da minha vida onde apesar de
estar repleto de atividades de letramento e leitura, eu ndo lia e tudo que
fazia era reproduzir sem muita reflexdo ou composicdao logica-textual. O
fato de estar sempre estudando e nunca ter repetido de ano na escola
regular ndo significava muito para minha vida de leitor, ou melhor “ndo-
leitor”. Eu ndo lia placas na rua , ndo lia os destinos no letreiros dos énibus.
“Ler” pra mim ndo significava um oportunidade ou forma de conhecer, mas
antes uma maneira de se cansar, de desconhecer, perder tempo cansando
os olhos quando havia tanta coisa mais interessante para realmente ler. A
experiéncia da leitura pra mim estava ligada a atividade de reproduzir
alguma coisa que vocé jd conhecia, ndo tinha um uso pratico, ndo fazia
sentido. Se ndo fosse na escola eu ndo tinha por que ler. E ld eu lia para
mim, para realizar as atividades. Para os outros para que eles me ouvissem,
porque assim queriam os professores, ou entdo quando ninguém mandava
eu podia ler o que quisesse para conhecer o que quisesse. [...] Até o final do
ensino fundamental eu ndo li livros, pois ndo havia porque fazé-lo. Livros
ndo caem nds provas, dpenas textos. Também ndo importava se eram
interessantes pra mim, importava se eram “importantes”, se formariam
meu cardter, se me ensinariam algo sobre ortografia e gramdtica, se me
trariam valores que de tdo distantes da minha realidade seriam utdpicos
pra mim. S6 para que eu aprende-se como ndo iria conseguir ser. E saber
que o que eu era, era errado e sem valor. Os textos que lia na escola pouco
tinham a falar pra mim, de mim ou por mim. Eram de outros, pra outro e
por outros. No ensino médio ndo foi muito diferente.

O vestibular, as obras literdrias, a literatura brasileira e a potiguar
(risos). Eu ndo entendia como de repente a literatura brasileira tinha se
tornado tdo importante assim de uma hora para outra. Mal se falava dela
no ensino fundamental e agora ela era crucial para as avaliagbes do
vestibular. Por que ninguém me disse que Machado de Assis falava da
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mente das pessoas, tivessem me dito isso eu o teria lido mais cedo no
ensino fundamental e gostaria da leitura, mas provavelmente meus
professores daquele periodo o jugaram muito dificil pra mim. Também
talvez se tivessem me dado Machado de Assis pra ler quisessem que eu me
tornasse ele, o que iria ser realmente por demais dificil. E a literatura
potiguar entdo, e tinha essa? Eu s6 conheci alguns nomes de literatura
potiguar em pleno ensino médio. Ndo nos conhecemos, lemos qualquer
coisa que ndo nos representa, mads sim a uma perspectiva viciada de uma
vontade de nos fazer outros que ndo nds. Nao nos identificamos nos textos.
Eles ndo sdo escritos “conosco”, porém tem a pretensdo de serem pra nés.
E assim vamos aprendendo ano apds ano que ler é importante, que quem lé
€ uma pessoa instruida, mas instruida pra que? Ler é importante por qué?
Ler o que? Como? Que leitores nos formamos da maneira que aprendemos a
ler?

Ler é dar um sentido de conjunto, uma globdlizagdo e uma
articulacdo aos sentidos produzidos pelas seqtiéncias. Ndo é encontrar o
sentido desejado pelo autor, o que implicaria que o prazer do texto se
originasse na coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido percebido,
em um tipo de acordo cultural, como algumas vezes se pretendeu, em uma
6tica na qual o positivismo e o elitismo ndo escapardo a ninguém. Ler é,
portanto constituir e ndo reconstituir um sentido. (Relato de José — aluno
do 6° periodo de Ciéncias da Religido, 2009)

Os trechos selecionados acima tém por objetivo mostrar como sao bem visiveis as
contradi¢Oes existentes no contexto escolar e na formagao de leitores nesse ambiente.
As limitac6es que sdo indicadas nos enunciados de Caleb e José [enunciados 2 e 3],
confirmam o que temos visto em discussGes de autores como Geraldi (1995), Carmagnani
(1995) e Ribeiro (2005). Esses autores indicam como é ambivalente a relacdo escolar com
as praticas de letramento, como, utilizando as palavras de nosso sujeito de pesquisa, s6
“passar a visdo por cima o texto” torna-se uma pratica muito comum, naturalizada,
inclusive, de que a leitura escolar somente pode ser assim ou, segundo indica o
posicionamento de Geraldi (1997), de que na escola ndo se Iéem textos, mas se realizam
exercicios de interpretacao, simulam-se leituras. Essas posi¢6es destacam o fato de se
conceber a pratica leitora com énfase na decodificacdo das informacgbes textuais. No
trabalho de Carmagnani (1995, p.94), a discussdo sobre as limita¢Ges conceituais de
alunos de nivel superior, em relacdo a leitura em sala de aula reflete, segundo a autora,
“pelo menos parcialmente, a(s) sua(s) visdo (6es) de leitura que resultam de sua(s)
histéria(s) de leitura”.

O fato de a escola “ndo ter [me] instigado de forma satisfatdria no interesse pela

leitura” [enunciado 2] é um indicativo de que hd lacunas na formacdo de leitores em um
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espaco que, conforme Hébrard (2001, p.31), ndo é apenas o lugar onde se constréi as
agoes leitoras, mas sim o lugar onde as maneiras de ler se revelam, apesar da rigidez da
tecnologia e da normatividade dos procedimentos de avaliacao escolar ocultarem isso.
Por isso, quando Caleb diz que “mesmo com todos os problemas na escola, mesmo com a falta
de incentivo, mesmo assim eu gostava de ler determinados tipos de textos, pelo menos em parte a
escola conseguiu seu objetivo, esse pensamento se coaduna com o que Chartier observa na

seguinte citacao:

Entre as leis sociais que modelam a necessidade ou capacidade de leitura,
as da escola estdo entre as mais importantes, o que coloca o problema,
ao mesmo tempo histdrico e contemporaneo, do lugar da aprendizagem
escolar numa aprendizagem da leitura, nos dois sentidos da palavra, isto
é, aprendizagem da decifra¢do e do saber ler em seu nivel elementar e,
de outro lado, estd outra coisa que falamos, a capacidade de uma leitura
mais habil, que pode se apropriar de diferentes textos. (CHARTIER, 2001,

p-240).

Essa leitura mais habil para a qual Chartier nos chama a atencao ainda fica muito a
desejar nas experiéncias de nossos estudantes do nivel Médio de ensino, mesmo em se
tratando das leituras de aspecto cientifico, como é enunciado no trecho da entrevista
com um professor: “Ai, os professores davam muita importdncia a leitura, no Magistério,
né? Incentivava muito, sé que o tempo, nao tinha muito tempo. Entdo a leitura era sé das
apos... dos...dos... textos, né?”. Como conseqiiéncia dessa “falta de tempo” para uma
leitura mais trabalhada, o leitor é impedido de se apropriar das ideias existentes nos
textos e de resignificd-las no contexto interlocutivo da aprendizagem das praticas
leitoras.

O pequeno fragmento selecionado serve para nos mostrar que as leituras de
textos acontecem no espaco escolar, tém um objetivo, as vezes, nao muito claros para os
estudantes, porém o tempo para uma elaboracao das acdes leitoras fica a desejar.

No enunciado 3, o jovem que se posiciona entrega-nos uma visao interessante
sobre a pratica leitora. Ele diz: “Até o final do ensino fundamental eu nao li livros, pois ndo
havia porque fazé-lo. Livros ndo caem nas provas, dpenas textos”, em seguida, vemos o

quanto a pratica leitora é desvinculada de uma orientacao dialdégica. O estudante nao
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interage com os “textos” nem percebe a como pode ter uma atitude responsiva ativa®®

em relacdo a eles. Ao contrdrio, a experiéncia de formagao de leitor é a de exclusdo de
objetivos e a compreensdo é relegada apenas ao ato de ler em si. Ler ndo significa
conhecer a visao de mundo de um outro, conforme o que estd no memorial de José: “Os
textos que lia na escola pouco tinham a falar pra mim, de mim ou por mim. Eram de outros,
pra outro e por outros.

Esse depoimento encerra uma constatacao presente no pensamento de Duarte
(2002), ao comentar sobre o ato compreensivo de quem interage com o texto (verbal e
ndo-verbal) do outro: “o olhar do espectador nunca é neutro, nem vazio de significados.
Ao contrario, esse olhar é permanentemente informado e dirigido pelas praticas, valores
e normas da cultura na qual ele estd imerso” (DUARTE, 2002, p. 67). Isso implica afirmar
que, para José, o tipo de leitura que existia no contexto escolar era aquela cujo foco
direciona-se para a lingua como um fim em si mesma, para o sentido unico e indiscutivel
ou, se discutivel, j4 com uma interpretacdo dada como verdadeira (Unica), isenta de
interlocugao. Essa concepcao configura o texto como um objeto totalmente alheio ao
leitor.

José continua: “Por que ninguém me disse que Machado de Assis falava da mente
das pessoas, tivessem me dito isso eu o teria lido mais cedo no ensino fundamental e
gostaria da leitura, mas provavelmente meus professores daquele periodo o julgaram muito
dificil pra mim”.

O trecho que sublinhamos ainda revela uma problematica amarga em relacdo a
pratica da leitura no Ensino Médio: os estudantes sdo apresentados a literatura
praticamente nos anos finais do Ensino Basico, quando essa pratica j& deveria estar
enraizada desde o inicio da formacdao escolar. A insercao dos diversos géneros da
atividade humana em livros didaticos e no contexto escolar favoreceu a divulgacdo de
informacdes que antes ndo faziam parte da vida dos estudantes, mas, por outro lado, as
praticas leitoras de obras significativas da literatura ficaram relegadas apenas ao Ensino
Médio. Nessa fase, no entanto, a leitura é feita, com foco para o Vestibular e, em muitas

praticas, o estudante s6 se depara com textos resumidos ou com fragmentos de textos

?® Nessa forma de entender a atividade leitora, a compreensao responsiva ativa seria uma forma de
dialogo entre os participantes do discurso e os sentidos dos textos, que ndo se constituem
necessariamente em sentidos iguais, mas, antes, em sentidos diversos, polissémicos, que carregam
em si as varias vozes daqueles participantes (professores/as, estudantes, textos).
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que existem nos livros diddticos desse nivel de ensino. Isso gera uma relacdo conflituosa
na experiéncia de vida de muitos estudantes, pois o contato com essas obras exige muito
mais do que a “decifracdo” de um cddigo ou das palavras; o leitor precisa de muito mais
do que a ferramenta de reconhecer o significado literal das palavras, precisa agir de modo
critico e interagir com as ideias e pontos de vista que estdo nos textos literdrios (e nos
outros também!). Entretanto, as praticas existentes apenas aumentam as discrepancias
sociais e a “revolta” percebida nas palavras de José valida a percep¢dao dos modos
descontextualizados de se tratar a leitura e mais precisamente a leitura literaria.

A compreensao de que leitura estd incorporada as atividades do mundo
contemporaneo, estd presente nas a¢des mais simples do cotidiano e se tornou uma
necessidade imposta pelas contingéncias desses novos tempos para a participacao social,
nao significa, por conseguinte, que o acesso a essa pratica ja exista como um direito de
todos. Considerando a leitura como bem social, os estudiosos de diversas dreas, como a
antropologia, a lingtistica, a educacional e a que trata dos estudos culturais, tém se
voltado para as questfes sociais que estao envolvidas no ambito das transformacdes
operadas pela leitura nas sociedades que dela fazem uso.

Assim, adotamos um pensamento que define a leitura como um processo social,
lingliistico e cognitivo. Isso quer dizer que a aprendizagem da leitura e a leitura
propriamente dita sdo compreendidas como parte do processo de formacgao cultural de
uma sociedade (BLOOME, 1994). Além disso, situamos as praticas de letramento como
desenvolvidas e moldadas pelos propdsitos sociais dados a essas praticas. Baynham
(1995, p.01) assume que as préticas de letramento sdo mais bem compreendidas em seus
contextos de uso (estabelecidos pelos dominios dos letramentos). Em decorréncia disso,
essas praticas nao sao idénticas para todos e tampouco se desenvolvem do mesmo
modo. Pode-se dizer ainda que nenhum uso da linguagem é neutro, portanto, as praticas
de letramento também estdao profundamente atreladas as posicbes ideoldgicas
assumidas pelas pessoas nas rela¢des sociais com o mundo escrito.

E nesse sentido que defendemos que os professores de Ensino Médio precisam
conhecer as praticas leitoras de seus alunos e, mais ainda, precisam ter em consideracao
as diferencas culturais que moldam as préticas leitoras existentes no ambiente escolar e
nao-escolar para que os estudantes nao se sintam como José quando este afirma: “Eu ndo

entendia como de repente a literatura brasileira tinha se tornado tdo importante assim de
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uma hora para outra. Mal se falava dela no ensino fundamental e agora ela era crucial para
as avaliagbes do vestibular”. Os alunos ndo ficariam surpresos se, desde o Ensino
Fundamental, as praticas de leitura ja incluissem algumas obras literarias.

Um outro aspecto que chamamos atencado e que se reflete nas aulas de Producdo
Textual em cursos de Graduacdo diz respeito ao modo como os alunos registram a
compreensao dos textos lidos. Em muitos casos, é pedido que eles elaborem resumos ou
resenhas, no entanto, esse trabalho, que poderia indicar uma atividade em que se
recuperassem e se ressignificassem os entendimentos (sentidos) dos textos lidos, fica
reduzido simplesmente a uma cdpia de resumos ou resenhas ja prontos, retirados do
mundo virtual ou mesmo de livros didaticos de varias séries do Ensino Médio. Essa
constatacao que pode ser sentida por aqueles que lecionam nos primeiros semestres de
cursos de Graduacao das diversas universidades brasileiras € motivo de mais outra
surpresa para os estudantes, quando, nds, professores da drea da linguagem, que
trabalhamos com a re-escrita de textos, como forma de orientar uma producao escrita
mais reflexiva, em que se negociam os significados e os conflitos gerados no ato de
escrever, ouvimos como “resposta” dos estudantes: ‘“Mas, no Ensino Médio, os
professores daceitavam nossos resumos retirados da internet e ainda nos davam dez!”*.

Desse modo, os modos de ler ficam limitados. Ao nosso ver, isso reitera as praticas
hegemodnicas de dominacdao e de exclusdo que distanciam os sujeitos sociais da
compreensdo responsiva ativa proposta por Bakthin (2003) e oblitera as vozes que fazem
parte do todo dialégico que constitui o ato de ler. Para esse autor, “[..] ver e
compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra consciéncia, a

consciéncia do outro e seu mundo, isto é, outro sujeito” (BAKHTIN, 2003, p.316).

AS VARIAS POSSIBILIDADES DE SE ESTABELECER UMA PRATICA DE LEITURA DIALOGICA

Ao longo dos dltimos anos, temos trabalhado com as memdrias de leitura de

estudantes de Graduacgdo e essa pratica somente reafirma aquilo que Bakhtin critica em

%’ Resposta dada, no semestre letivo de 2010.2, por um aluno do curso de Turismo que ndo aceitou
de forma tdo harmoniosa a orientacdo de re-escrever um trabalho de resumo que foi totalmente
copiado de um arquivo ja existente na rede mundial.
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relacao ao leitor ideal. Para ele e, para nds, ndao existe um leitor ideal, isso seria tornar
abstrato, mecanicista o ato de ler. Os sujeitos que relatam suas experiéncias, neste
trabalho, revelam seu tempo e espaco, ndo sao sujeitos fixos e imutdveis e o mundo que
avaliam, no caso, o mundo em que se observam as praticas leitoras no periodo em que
antecede a entrada na Universidade, ¢ um mundo em transformac¢do, situado em
fronteiras: entre o que se deveria ler e 0 que, de fato, se |&; entre as praticas de leitura
compreensivas/dialdgicas e as praticas engessadas, rigidas, ingénuas ou silenciadas. Os
sujeitos que nos contam suas experiéncias sao singulares, unicos, mas, no dizer de seus
enunciados, encontramos algo desse tempo contemporaneo que co-existe como praticas
restritivas, a-criticas, que os moldam e os constituem. Em decorréncia dessa postura,
entendemos que olhar para as praticas leitoras de estudantes, sejam eles de Ensino
Médio ou de Ensino Superior, é necessdrio um olhar “compreensivo” para os leitores
reais que estao presentes no contexto escolar. Esse olhar direciona para um
levantamento da situagdo histdrica e cultural que, em muitos casos, desqualifica,
impossibilita e impede o acesso aos modos de apropriacdo e compreensao das
linguagens.

Sugerimos aos nossos estudantes de cursos de formacdo de professores que ha
uma necessidade imperativa a ser posta em pratica nos espacos escolares: projetos de
leitura — literdria e ndo literdria, com prioridade para a leitura integral dos textos, mesmo
que, nesse caminho, haja desisténcias, como podemos ver nas orientacdes existentes em
Pennac (1998). Nos moldes atuais, os projetos de leitura podem ser construidos a partir
das necessidades e realidades individuais e coletivas. Nesse sentido, o autor defende que
a escola também deve ser um lugar onde se aprende a gostar de ler, diferentemente do
que parece “estar estabelecido por toda a eternidade, em todas as latitudes, que o prazer
nao deva figurar nos programas das escolas e que o conhecimento ndo pode ser outra
coisa sendo fruto de um sofrimento bem comportado”. (PENNAC, 1998, p.78).

Pennac (1998) propde a leitura como um ato de partilhamento, conceito com o
qual simpatizamos, e, ao narrar a histéria de um professor de uma sala de adolescente,
sugere as acdes de ler, principalmente daqueles textos que exigem uma intervencao
maior, por serem mais dificeis, mais longos ou porque estdo no programa curricular,
sejam realizadas pelos professores, repetindo o gesto que os pais, um dia, ja fizeram,

sendo contadores de histdria. A essa acao, ele nomeia como o ‘“dar-se a ler”. Pennac
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deseja ainda uma reconciliagao do jovem com o ato de ler, lendo sem que haja nada em
troca diante dessa leitura. Ler verdadeiramente pelo prazer de ler. A partir dessa
reconciliacdo, os estudantes/leitores poderaol “percorrer voluntariamente o caminho que
vai do romance ao autor, do autor a sua época e da histdria lida a seus mdltiplos
sentidos”. (PENNAC, 1998, p.122).

Quem também compartilha com essa visdo de ““[...] dar a ler o que se deve: ler” é
Larrosa ( 2003, p.140). Assim, a nossa capacidade de escutar (ou de ler) o que tém para
nos dizer é o que se procura em uma licao/aula de leitura. Assim, nessa rela¢do com o
texto, segundo Larrosa, existe uma condicao essencial: que ela ndo seja de apropriacao,
mas de escuta.

O ouvir exige o tempo para a aten¢ao e concentragao que, por sua vez, aguarda
uma resposta, uma palavra (texto) que avance em didlogo. No dizer de Larrosa, “[...] no
ler a licdo, nao se buscam respostas. O que se busca é a pergunta a qual os textos
respondem” (LARROSA, 2003, p.142). A pergunta a qual toda palavra torna-se resposta ao
Outro (responsibilidade, no sentido bakhtiniano). Dessa forma, o ler vislumbra uma acdo
com o outro, numa relacdo multipla e heterogénea. “O trabalho de compor o gesto de
interpretacao do mundo, através da linguagem, é apenas um dos passos para se criar uma
politica de formacao de leitores e leitoras mais criticos e resistentes” (BENEVIDES, 2002,
p.40) as formas de silenciamento, as formas alienantes e opressoras de utilizacdo dos

modos engessados e elitizados da leitura.
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MEMORIAS DE LEITURA - CONTRIBUICOES PARA PRATICAS LEITORAS DO
ENSINO MEDIO

Araceli Sobreira Benevides®®

RESUMO

Este trabalho lanca uma olhar compreensivo-responsivo para os aspectos da memdria e
das histdrias de vida de alunos de cursos de Licenciaturas (Pedagogia, Letras e Ciéncias da
Religido — UERN) que revelam como constituiram/construiram suas experiéncias leitoras
no percurso do Ensino Médio. Dessa forma, resgatamos a dimensdo critico-reflexiva da
pratica da leitura, a partir dos modos como essa pratica se insere no cotidiano do sujeito
participante da pesquisa, além de analisar o papel da leitura na construcao de uma
imagem de leitor. Assim, interpretamos relatos produzidos no contexto da formacao
docente e cuja andlise indica a existéncia de diferentes identidades leitoras construidas
durante a fase do Ensino Médio. Em primeiro lugar, ha alunos que gostam de ler e assim o
fazem independentemente das leituras indicadas na escola. Os que ndo gostam de ler ou
que possuem uma pratica pouco familiar com a leitura reclamam que a experiéncia
escolar ndo contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Por fim, a leitura sé
comecga a ser uma pratica mais comum e significativa na passagem pela situacao do
Vestibular/ingresso ao nivel superior e, mesmo, assim, essa pratica amplia-se em
determinadas fases da experiéncia académica nos cursos de Licenciaturas. As analises
realizadas seguem os pressupostos tedrico-metodoldgicos da concepcao dialdgica da
linguagem, apresenta ainda conceitos ligados as pesquisas sobre formacdao docente,
leitura e letramento. Pode-se concluir que este trabalho produz conhecimentos sobre a
experiéncia leitora que estd presente nos percursos formativos de docentes e que, pode
ser ampliada para o contexto das acdes de futuros professores com as praticas de leitura
voltadas para as escolas publicas, principalmente.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura no Ensino Médio, memdrias de leitura, formacdo docente,
dialogismo

INTRODUCAO

Em nosso trabalho com jovens ingressantes de cursos de Graduacao da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte temos construido uma pratica
investigativa que interroga quais as praticas leitoras que estao inseridas no cotidiano que
precede a entrada desses jovens na vida universitaria. No caso especifico da trajetdria
leitora durante a fase de Ensino Médio, temos coletado relatos produzidos em condicao

académica em que alunos e alunas recuperam como liam e o que liam, além de destacar
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quem compartilhava com eles/as esses momentos de leitura, como mentores ou como
coadjuvantes.

Essa postura investigativa nos acompanha desde o periodo do Mestrado e do
Doutorado, quando elaboramos dois trabalhos académicos (BENEVIDES, 2002; 2005) em
que focalizamos as praticas de letramento de professores de cursos de formagao em
servico e as praticas de leitura de estudantes do curso de Letras/FALA/UERN. Nas duas
pesquisas, indicamos que a leitura — considerada uma pradtica social situada (BAYNHAM,
1991) — nem sempre acontece do modo que se espera por parte do sistema educacional
em discussao, em nosso caso, nos cursos de formacdo docente. Por outro lado, ela
acontece de modo heterogéneo, multiplo e com fun¢bes sociais distantes ou nao
percebidas pelo contexto escolar, principalmente quando se trata da leitura de géneros
discursivos estabelecidos como nao candnicos. Concebidos como sujeitos singulares e
histdricos, os jovens leitores contemporaneos convivem com indmeras possibilidades de
acesso ao texto escrito e um novo desenho comeca a ser delineado, com a introducdo de
novas tecnologias nas praticas cotidianas. Dessa forma, tanto a escola como os
professores necessitam também lancar mao de novos enfoques para as praticas leitoras,
constituindo/construindo a¢bes pedagdgicas atuais e voltadas ndo apenas para a
informacdo, mas também para os conhecimentos que se instauram no convivio com as
praticas leitoras.

Como os dados que utilizamos nas pesquisas que desenvolvemos em 2002 e 2005
foram amplos e detalhados, porque além de olharmos exclusivamente para a fase da
formacao inicial de professores, também direcionamos, na fase de construcao dos dados
empiricos, questionamentos sobre o processo das praticas leitoras ao longo da vida
desses participantes de nossos estudos. Atualmente, trabalhamos com esse mesmo
recurso metodoldgico com alunos de disciplinas do primeiro periodo dos cursos de
Ciéncias da Religidao e de Turismo, ambos situados no Campus de Natal/UERN.

Entendemos que a constru¢ao de memoriais de leitura provoca nos estudantes de
Graduacdo uma reflexao sobre do si mesmo através dos fios condutores das praticas de
leitura que atravessam as diferentes fases da vida, reveladas, muitas vezes, de modo
dialético e/ou conflituoso. Isso pée em evidéncia os modos de estruturar a relacdo do
sujeito consigo proprio e com o mundo, principalmente o mundo que se lhe apresenta,

cheio de exigéncias, contradicOes e diferencas.
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Alguns aspectos que destacamos, nas paginas seguintes, serdo exemplificados
com pequenos trechos selecionados de Benevides (2005) e de material recolhido de
alunos da disciplina Semindrio de Pesquisa I, do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Religido, no ano de 2009. As condi¢cdes de producao desses discursos sdao muito
parecidas: o/a aluno/a deve compor um memorial em que detalhe, com informacdes
pertinentes, como se relacionou (ou ndo) com a pratica da leitura.

Nosso objetivo € indicar como, ao refletir sobre si mesmo, o produtor do memorial
ou do relato, realiza um distanciamento para a compreensao dos momentos estruturantes
que se formam nas trajetdrias pessoais. Esse distanciamento firma-se no confronto dos
papéis que o sujeito desempenha na construcao de sua narrativa: ator, autor e leitor da
sua propria vida. A opcao de trabalhar com narrativas educativas no campo da pratica da
escrita académica inspira-se em trabalhos como os de Josso (1988) e Kramer e Jobim e
Souza (1996), cujas orientacdes indicam-nos que mais do que apenas narrar a existéncia
de uma marca do homem moderno, a escrita desses memoriais pode ser considerada
como representativa das experiéncias formativas, que tém sido motivo de estudos no
campo da pesquisa educativa e no campo dos estudos da linguagem em relacao as
experiéncias discursivas coletivamente partilhadas.

Uma observacdo que ainda precisa ser feita, antes de passarmos para a analise dos
relatos, diz respeito a forma como compreendemos os sujeitos que os produziram. Esses
sujeitos sao entendidos como seres ativos, que estao permanentemente produzindo
sentidos e re-significando o mundo ao seu redor, em relacdao, entre outras praticas de
linguagem, as praticas de leitura. O modo como os sujeitos produzem seus discursos
sobre suas praticas pessoais expressam pontos de vista que moldam valores como
formas - palavras - esses valores vao além das palavras, essas, por sua vez, “[...] sdo
tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos (BAKHTIN, 1999, p.41) e servem de
trama a todas as relacdes, em todos os dominios”. Nesse prisma, apropriamo-nos do
pensamento de Bakhtin (1997) ao também considerarmos as palavras como indicadores
de todas as transformacdes sociais, das mais simples e cotidianas as mais elaboradas e
inusitadas. Além disso, elas também funcionam como refracdo do mundo, ou seja, “[...]
nenhuma palavra reflete seu objeto de forma totalmente acurada”. (FARACO, 2003, 69).
Essa mesma palavra se dirige ao outro, podendo ser um ouvinte, leitor ou um destinatdrio

virtual, (um outro ndo concretizado ou ndo imediato no tempo e no espaco em se
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tratando de texto e leitor), ainda comporta duas faces: vem de alguém e se orienta para
um outro, por isso a tratamos como constituinte dos sujeitos e das rela¢des dialégicas da
linguagem. Para Bakhtin, a palavra é dialégica no sentido de ser/estar orientada para o
outro imediato, ndo apenas para o préprio objeto, mas também para os outros (e os
discursos).

Ainda dentro do pensamento bakhtiniano, orientador de nossas posicoes tedricas,
enxergamos que as condi¢des de producdao dos memoriais e dos relatos proposta aos
estudantes pode ser afetada pela ordem social e histdrica que (inter)age nas construcoes
discursivas desse material de pesquisa.

Por fim, indicamos que, ao dar voz aos sujeitos, pela visdo particular e singular do
individuo que se pronuncia e enuncia de seu lugar no mundo, podemos compreender o
mundo cultural que estd presente no contexto da formacdo desses jovens e as
particularidades do universo social onde cresceram e desenvolveram suas rela¢bes sociais
com o mundo da escrita. Essa compreensao € suscitada de modo responsivo e dialdgico

Adotaremos nomes ficticios na indicacdao dos trechos selecionados tanto de
Benevides (2005) quanto em um relato produzido por um estudante do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Religido/UERN. Informamos ainda que manteremos a escrita
dos textos selecionados para este trabalho do mesmo modo como foi produzida pelos

seus autores.

COMO A PRATICA DA LEITURA ACONTECE NO MUNDO DA VIDA DE ALGUNS POUCOS
[MUITOS] JOVENS

Enunciado 1

[...] Eu, decididamente, ndo aprendi a “ler” na escola. Talvez ld eu tenha aprendido a juntar palavras
e formar frases desprovidas de significado; talvez eu tenha aprendido a decifrar um cddigo
lingtiistico; ou a passar a visdo por cima do texto. Pode até parecer um ponto de vista egoista, mas
ndo é. [.. Mas, hd de se levar em conta também as suas falhas. E uma delas é ndo ter me instigado de
forma satisfatdria no interesse pela leitura. E mesmo com todos os problemas na escola, mesmo com
a falta de incentivo, mesmo assim eu gostava de ler determinados tipos de textos, pelo menos em
parte a escola conseguiu seu objetivo.

Mas se a escola ndo conseguiu de forma satisfatéria me tornar um bom leitor, entdo o que foi
germinar dentro de mim o prazer pela leitura? (Memorial de Leitura — Caleb, (aluno do curso de
Letras/UERN, no ano de 2002, dados de Benevides, 2005)
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Enunciado 2

Para comecar a minha histdria de leitura devo primeiro relatar aqui a minha histéria de ndo-
leitura. Um periodo da minha vida onde apesar de estar repleto de atividades de letramento e
leitura, eu ndo lia e tudo que fazia era reproduzir sem muita reflexdo ou composicdo logica-textual. O
fato de estar sempre estudando e nunca ter repetido de ano na escola regular nao significava muito
para minha vida de leitor, ou melhor “ndo-leitor”. [...] Até o final do ensino fundamental eu ndo li
livros, pois ndo havia porque fazé-lo. Livros ndo caem nas provas, apenas textos. Também ndo
importava se eram interessantes pra mim, importava se eram “importantes”, se formariam meu
cardter, se me ensinariam algo sobre ortografia e gramdtica, se me trariam valores que de tdo
distantes da minha realidade seriam utdpicos pra mim. S6 para que eu dprende-se como ndo iria
conseguir ser. E saber que o que eu era, era errado e sem valor. Os textos que lia na escola pouco
tinham a falar pra mim, de mim ou por mim. Eram de outros, pra outro e por outros. No ensino
médio ndo foi muito diferente.

O vestibular, as obras literdrias, a literatura brasileira e a potiguar (risos). Eu ndo entendia
como de repente a literatura brasileira tinha se tornado tdo importante assim de uma hora para
outra. Mal se falava dela no ensino fundamental e agora ela era crucial para as avaliagbes do
vestibular. Por que ninguém me disse que Machado de Assis falava da mente das pessoas, tivessem
me dito isso eu o teria lido mais cedo no ensino fundamental e gostaria da leitura, mas
provavelmente meus professores daquele periodo o jugaram muito dificil pra mim. (Relato de José —
aluno do 6° periodo de Ciéncias da Religido, 2009)

Os trechos selecionados acima tém por objetivo mostrar como sao bem visiveis as
contradi¢Oes existentes no contexto escolar e na formagao de leitores nesse ambiente.
As limita¢Oes que sdo indicadas nos enunciados de Caleb e José confirmam o que temos
visto em discussGes de autores como Geraldi (1995), Carmagnani (1995) e Ribeiro (2005).
Esses autores indicam como é ambivalente a relacdo escolar com as praticas de
letramento, como, utilizando as palavras de nosso sujeito de pesquisa, s6 “passar a visdo
por cima o texto” torna-se uma pratica muito comum, naturalizada, inclusive, de que a
leitura escolar somente pode ser assim ou, segundo indica o posicionamento de Geraldi
(1997), de que na escola ndo se |éem textos, mas se realizam exercicios de interpretacao,
simulam-se leituras. Essas posi¢cdes destacam o fato de se conceber a pratica leitora com
énfase na decodificacdo das informacdes textuais. No trabalho de Carmagnani (1995,
p-94), a discussdo sobre as limitacdes conceituais de alunos de nivel superior, em relacao
a leitura em sala de aula reflete, segundo a autora, “pelo menos parcialmente, a(s) sua(s)
visdo (0es) de leitura que resultam de sua(s) histéria(s) de leitura”.

O fato de a escola “ndo ter [me] instigado de forma satisfatdria no interesse pela
leitura” [enunciado 1] é um indicativo de que ha lacunas na formacdo de leitores em um

espaco que, conforme Hébrard (2001, p.31), ndo é apenas o lugar onde se constréi as
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acgoes leitoras, mas sim o lugar onde as maneiras de ler se revelam, apesar da rigidez da
tecnologia e da normatividade dos procedimentos de avaliacao escolar ocultarem isso.
Por isso, quando Caleb diz que “mesmo com todos os problemas na escola, mesmo com a falta

de incentivo, mesmo assim eu gostava de ler determinados tipos de textos, pelo menos em parte a

escola conseguiu seu objetivo, esse pensamento se coaduna com o que Chartier observa na

seguinte citacdo:

Entre as leis sociais que modelam a necessidade ou capacidade de leitura,
as da escola estao entre as mais importantes, o que coloca o problema,
ao mesmo tempo histdrico e contemporaneo, do lugar da aprendizagem
escolar numa aprendizagem da leitura, nos dois sentidos da palavra, isto
é, aprendizagem da decifracao e do saber ler em seu nivel elementar e,
de outro lado, esta outra coisa que falamos, a capacidade de uma leitura
mais habil, que pode se apropriar de diferentes textos. (CHARTIER, 2001,

p.240).

Essa leitura mais habil para a qual Chartier nos chama a atencao ainda fica muito a
desejar nas experiéncias de nossos estudantes do nivel Médio de ensino, mesmo em se
tratando das leituras de aspecto cientifico, como é enunciado no trecho da entrevista
com um professor: “Ai, os professores davam muita importancia a leitura, no Magistério,
né? Incentivava muito, s6 que o tempo, ndo tinha muito tempo. Entdo a leitura era sé das
apos... dos...dos... textos, né?”. Como conseqiiéncia dessa “falta de tempo” para uma
leitura mais trabalhada, o leitor é impedido de se apropriar das ideias existentes nos
textos e de resignifica-las no contexto interlocutivo da aprendizagem das praticas
leitoras.

O pequeno fragmento selecionado serve para nos mostrar que as leituras de
textos acontecem no espaco escolar, tém um objetivo, as vezes, ndo muito claros para os
estudantes, porém o tempo para uma elaboracao das ac¢des leitoras fica a desejar.

No enunciado 2, o jovem que se posiciona entrega-nos uma visao interessante
sobre a pratica leitora. Ele diz: “Até o final do ensino fundamental eu nado li livros, pois ndo
havia porque fazé-lo. Livros ndo caem nas provas, dpenas textos”, em seguida, vemos o
quanto a pratica leitora é desvinculada de uma orientacao dialdgica. O estudante nao

interage com os “textos” nem percebe a como pode ter uma atitude responsiva ativa®

?® Nessa forma de entender a atividade leitora, a compreensao responsiva ativa seria uma forma de
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em relacdo a eles. Ao contrdrio, a experiéncia de formacao de leitor é a de exclusao de
objetivos e a compreensdo é relegada apenas ao ato de ler em si. Ler ndo significa
conhecer a visdo de mundo de um outro, conforme o que estd no memorial de José: “Os
textos que lia na escola pouco tinham a falar pra mim, de mim ou por mim. Eram de outros,
pra outro e por outros.

Esse depoimento encerra uma constatacdo presente no pensamento de Duarte
(2002), ao comentar sobre o ato compreensivo de quem interage com o texto (verbal e
ndo-verbal) do outro: “o olhar do espectador nunca é neutro, nem vazio de significados.
Ao contrario, esse olhar é permanentemente informado e dirigido pelas praticas, valores
e normas da cultura na qual ele estd imerso” (DUARTE, 2002, p. 67). Isso implica afirmar
que, para José, o tipo de leitura que existia no contexto escolar era aquela cujo foco
direciona-se para a lingua como um fim em si mesma, para o sentido Unico e indiscutivel
ou, se discutivel, j3 com uma interpretacdo dada como verdadeira (Unica), isenta de
interlocucdo. Essa concepcao configura o texto como um objeto totalmente alheio ao
leitor.

José continua: “Por que ninguém me disse que Machado de Assis falava da mente
das pessoas, tivessem me dito isso eu o teria lido mais cedo no ensino fundamental e
gostaria da leitura, mas provavelmente meus professores daquele periodo o julgaram muito
dificil pra mim”.

O trecho que sublinhamos ainda revela uma problematica amarga em relacdo a
pratica da leitura no Ensino Médio: os estudantes s3ao apresentados a literatura
praticamente nos anos finais do Ensino Basico, quando essa pratica ja deveria estar
enraizada desde o inicio da formacdao escolar. A insercao dos diversos géneros da
atividade humana em livros didaticos e no contexto escolar favoreceu a divulgacdo de
informacOes que antes ndo faziam parte da vida dos estudantes, mas, por outro lado, as
praticas leitoras de obras significativas da literatura ficaram relegadas apenas ao Ensino
Médio. Nessa fase, no entanto, a leitura é feita, com foco para o Vestibular e, em muitas
praticas, o estudante sé se depara com textos resumidos ou com fragmentos de textos
que existem nos livros didaticos desse nivel de ensino. Isso gera uma relagao conflituosa

na experiéncia de vida de muitos estudantes, pois o contato com essas obras exige muito

dialogo entre os participantes do discurso e os sentidos dos textos, que ndo se constituem
necessariamente em sentidos iguais, mas, antes, em sentidos diversos, polissémicos, que carregam
em si as varias vozes daqueles participantes (professores/as, estudantes, textos).
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mais do que a “decifracao” de um cddigo ou das palavras; o leitor precisa de muito mais
do que a ferramenta de reconhecer o significado literal das palavras, precisa agir de modo
critico e interagir com as ideias e pontos de vista que estdo nos textos literarios (e nos
outros também!). Entretanto, as praticas existentes apenas aumentam as discrepancias
sociais e a “revolta” percebida nas palavras de José valida a percep¢dao dos modos
descontextualizados de se tratar a leitura e mais precisamente a leitura literaria.

A compreensao de que leitura estd incorporada as atividades do mundo
contemporaneo, esta presente nas a¢des mais simples do cotidiano e se tornou uma
necessidade imposta pelas contingéncias desses novos tempos para a participacao social,
nao significa, por conseguinte, que 0 acesso a essa pratica ja exista como um direito de
todos. Considerando a leitura como bem social, os estudiosos de diversas dreas, como a
antropologia, a lingtistica, a educacional e a que trata dos estudos culturais, tém se
voltado para as questdes sociais que estao envolvidas no ambito das transformacdes
operadas pela leitura nas sociedades que dela fazem uso.

Assim, adotamos um pensamento que define a leitura como um processo social,
lingliistico e cognitivo. Isso quer dizer que a aprendizagem da leitura e a leitura
propriamente dita sdo compreendidas como parte do processo de formacao cultural de
uma sociedade (BLOOME, 1994). Além disso, situamos as praticas de letramento como
desenvolvidas e moldadas pelos propdsitos sociais dados a essas praticas. Baynham
(1995, p.01) assume que as préticas de letramento sdo mais bem compreendidas em seus
contextos de uso (estabelecidos pelos dominios dos letramentos). Em decorréncia disso,
essas praticas nao sao idénticas para todos e tampouco se desenvolvem do mesmo
modo. Pode-se dizer ainda que nenhum uso da linguagem é neutro, portanto, as praticas
de letramento também estdo profundamente atreladas as posicdes ideoldgicas
assumidas pelas pessoas nas rela¢des sociais com o mundo escrito.

E nesse sentido que defendemos que os professores de Ensino Médio precisam
conhecer as praticas leitoras de seus alunos e, mais ainda, precisam ter em consideracao
as diferencas culturais que moldam as praticas leitoras existentes no ambiente escolar e
nao-escolar para que os estudantes nao se sintam como José quando este afirma: “Eu ndo
entendia como de repente a literatura brasileira tinha se tornado tdao importante assim de

uma hora para outra. Mal se falava dela no ensino fundamental e agora ela era crucial para
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as avaliacbes do vestibular”. Os alunos nao ficariam surpresos se, desde o Ensino
Fundamental, as praticas de leitura ja incluissem algumas obras literdrias.

Um outro aspecto que chamamos atencao e que se reflete nas aulas de Producdo
Textual em cursos de Graduagdo diz respeito ao modo como os alunos registram a
compreensdo dos textos lidos. Em muitos casos, € pedido que eles elaborem resumos ou
resenhas, no entanto, esse trabalho, que poderia indicar uma atividade em que se
recuperassem e se ressignificassem os entendimentos (sentidos) dos textos lidos, fica
reduzido simplesmente a uma cdpia de resumos ou resenhas ja prontos, retirados do
mundo virtual ou mesmo de livros didaticos de vdrias séries do Ensino Médio. Essa
constatacao que pode ser sentida por aqueles que lecionam nos primeiros semestres de
cursos de Graduagdo das diversas universidades brasileiras é motivo de mais outra
surpresa para os estudantes, quando, nds, professores da drea da linguagem, que
trabalhamos com a re-escrita de textos, como forma de orientar uma produg¢ao escrita
mais reflexiva, em que se negociam os significados e os conflitos gerados no ato de

”»

escrever, ouvimos como “resposta” dos estudantes: “Mas, no Ensino Médio, os

professores dceitavam nossos resumos retirados da internet e ainda nos davam dez!"”°.
Desse modo, os modos de ler ficam limitados. Ao nosso ver, isso reitera as praticas
hegemoénicas de dominacao e de exclusao que distanciam os sujeitos sociais da
compreensdo responsiva ativa proposta por Bakthin (2003) e oblitera as vozes que fazem
parte do todo dialégico que constitui o ato de ler. Para esse autor, “[..] ver e

compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra consciéncia, a

consciéncia do outro e seu mundo, isto é, outro sujeito” (BAKHTIN, 2003, p.316).

AS VARIAS POSSIBILIDADES DE SE ESTABELECER UMA PRATICA DE LEITURA DIALOGICA

Ao longo dos ultimos anos, temos trabalhado com as memdrias de leitura de
estudantes de Graduacgao e essa pratica somente reafirma aquilo que Bakhtin critica em

relacdo ao leitor ideal. Para ele e, para nds, ndo existe um leitor ideal, isso seria tornar

% Resposta dada, no semestre letivo de 2010.2, por um aluno do curso de Turismo que ndo aceitou
de forma tdo harmoniosa a orientacdo de re-escrever um trabalho de resumo que foi totalmente
copiado de um arquivo ja existente na rede mundial.
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abstrato, mecanicista o ato de ler. Os sujeitos que relatam suas experiéncias, neste
trabalho, revelam seu tempo e espaco, ndo sao sujeitos fixos e imutdveis e o mundo que
avaliam, no caso, o mundo em que se observam as praticas leitoras no periodo em que
antecede a entrada na Universidade, é um mundo em transformacdo, situado em
fronteiras: entre o que se deveria ler e 0 que, de fato, se 1&; entre as prdticas de leitura
compreensivas/dialdgicas e as prdticas engessadas, rigidas, ingénuas ou silenciadas. Os
sujeitos que nos contam suas experiéncias sdao singulares, Unicos, mas, no dizer de seus
enunciados, encontramos algo desse tempo contemporaneo que co-existe como praticas
restritivas, a-criticas, que os moldam e os constituem. Em decorréncia dessa postura,
entendemos que olhar para as praticas leitoras de estudantes, sejam eles de Ensino
Médio ou de Ensino Superior, é necessario um olhar “compreensivo” para os leitores
reais que estao presentes no contexto escolar. Esse olhar direciona para um
levantamento da situacao histdrica e cultural que, em muitos casos, desqualifica,
impossibilita e impede o acesso aos modos de apropriacdo e compreensao das
linguagens.

Sugerimos aos nossos estudantes de cursos de formacdo de professores que ha
uma necessidade imperativa a ser posta em pratica nos espacos escolares: projetos de
leitura — literdria e ndo literdria, com prioridade para a leitura integral dos textos, mesmo
que, nesse caminho, haja desisténcias, como podemos ver nas orienta¢des existentes em
Pennac (1998). Nos moldes atuais, os projetos de leitura podem ser construidos a partir
das necessidades e realidades individuais e coletivas. Nesse sentido, o autor defende que
a escola também deve ser um lugar onde se aprende a gostar de ler, diferentemente do
que parece “estar estabelecido por toda a eternidade, em todas as latitudes, que o prazer
nao deva figurar nos programas das escolas e que o conhecimento ndo pode ser outra

coisa sendo fruto de um sofrimento bem comportado”. (PENNAGC, 1998, p.78).
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O LUGAR DA LEITURA NA ESCOLA: QUE TIPOS DE LEITORES ESTAMOS
FORMANDO?
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Resumo: Nos ultimos anos, as discussdes sobre o ensino de leitura tém sido um marco
decisivo para o interesse da escola em desenvolver um trabalho com a formacdo de
leitores. A leitura passou a ter destaque nas discussdes educacionais, o que certamente
podera conduzir melhor as a¢des voltadas na constru¢cao do conhecimento. Procurando
contribuir com esses estudos, interessa-nos, nesta pesquisa, verificar como ocorre o
trabalho com a leitura no Ensino Médio de uma escola publica do Estado do Rio Grande
do Norte. Mais especificamente, buscamos observar que prdaticas de leitura sdo
desenvolvidas em sala de aula, de modo a perceber que tipos de leitores a escola esta
formando. Para isso, elaboramos um questiondrio com doze questdes abertas, que foi
aplicado aos alunos do Ensino Médio da referida escola. Além disso, observamos doze
aulas de literatura ministradas em cada turma, para que assim pudéssemos estabelecer
um paralelo entre o discurso dos alunos e a pratica do professor. Considerando nosso
objeto de estudo, a presente investigacdo se caracteriza como uma pesquisa de campo,
de cunho descritivo e interpretativo, que se orienta por uma abordagem qualitativa e
quantitativa. Como respaldo tedrico, nos subsidiaremos de estudos realizados por
autores como Kato (1985), Kleiman (1993), Geraldi (2000), Zilberman (1985), Martins
(2007), dentre outros que tematizam o ensino de leitura na escola. Os resultados
apontam que o trabalho desenvolvido com a leitura na escola pouco esta contribuindo
para a formacao de leitores competentes, sendo necessario um redirecionamento das
praticas de leitura em sala de aula, de modo que venham contribuir para a formacao de
leitores proficientes.

Palavras-chave: Ensino Médio; Leitura; Formacao de leitores; Escola.

1. Introducao
Recentemente, temos presenciado no universo académico uma variedade de
producdes que tratam de questdes relacionadas ao ensino da leitura e, especificamente,

da leitura literdria na escola (LAJOLO, 2000; KLEIMAN, 1995; ZILBERMAN, 2001; dentre
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outros). Esses estudos, em sua maioria, buscam refletir sobre as concepc¢bes que
norteiam as praticas de leitura e de ensino de leitura nas escolas publicas brasileiras,
mostrando que, para alguns, a leitura é prazer, desejo, divertimento e frui¢cdao. Para
outros, € vista como dever, obrigacao, ritual, utilidade, conhecimento e informagdo. Fato
é que, independentemente do modo como é compreendida, a leitura sempre permeara
nossas praticas sociais e, portanto, € indispensavel na formacdao do sujeito critico e
participativo na vida em sociedade.

Considerando a importancia da leitura na formacao dos individuos, é que vemos a
necessidade de realizar essa investigacao, na qual nos propusemos a verificar como
ocorre o trabalho com a leitura no Ensino Médio de uma escola publica do Estado do Rio
Grande do Norte. Para formar verdadeiros leitores, o professor deve subsidiar-se de
variados paradigmas, como considerar o grau de conhecimento do aluno, a
funcionalidade dos conteuddos trabalhados, dentre outros recursos, de modo a
proporcionar situa¢fes didaticas contextualizadas que seja de interesse do aluno e
atenda, sobretudo, as modificacbes que a sociedade demanda. Desse modo, pautados
nesse pressuposto, buscamos observar que praticas de leitura sao desenvolvidas em sala
de aula, procurando perceber que tipos de leitores a escola esta formando.

Para isso, elaboramos um questionario com questdes abertas e fechadas, que foi
aplicado a 33 alunos do Ensino Médio da referida escola, sendo onze alunos de cada
turma (1° 2° e 3° anos). A escolha por esse objeto de pesquisa se deu pelo fato de
acreditarmos, conforme Richardson (1999), explica-nos que o questionario cumpre pelo
menos duas fung¢des: descrever caracteristicas e medir varidveis de grupos sociais. O
questiondrio nos permite obter informacdes de grande nimero de pessoas em tempo
curto e abranger area geografica ampla. Além disso, somando-se ao questiondrio, nos
subsidiando-se de outro objeto de pesquisa, qual seja a observacao de doze aulas de
literatura ministradas em cada turma, para que assim pudéssemos estabelecer um
paralelo entre o discurso dos alunos e a pratica do professor.

Considerando nosso objeto de estudo e os métodos de pesquisa aqui
empregados, a presente investigacdo se caracteriza como uma pesquisa de campo, de
cunho descritivo e interpretativo, que se orienta por uma abordagem qualitativa e
quantitativa. De acordo com Moraes e Mont'Alvao (1998), nesse tipo de pesquisa, o

pesquisador procura conhecer e interpretar a realidade investigada. O interesse estd em
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descobrir e observar certos fendbmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e
interpretd-los. O emprego dessa abordagem nos permitiu promover um confronto entre
os dados, as evidéncias, as informagbes coletadas sobre o assunto pesquisado e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.

Para a sustentacao tedrica desta investigacao, nos subsidiamos, basicamente, em
estudos realizados por autores como Kato (1985), Kleiman (1993), Geraldi (2000),
Zilberman (1985), Martins (2007), dentre outros que tematizam o ensino de leitura na
escola. Por fim, a organizacdo desse trabalho se estrutura em duas partes: as discussdes

tedricas sobre o ensino de leitura na escola e a analise dos dados coletados.

2. A leitura na escola

Na Aniguidade, a leitura era restritamente compreendida como a decifracdo da
escrita, de modo que, para se ler um texto, bastava apenas conhecer o cddigo linguistico
e decodifica-lo. Nessa perspectiva, o aprendizado da leitura ocorria por meio de um
método analitico, no qual se seguia determinados passos: decorar o alfabeto, soletrar as
silabas, decodificar palavras isoladas, frases, para se chegar a leitura de textos maiores.
Conforme Martins (2007), esse era o método empregado pelos antigos gregos e romanos
para alfabetizar um pequeno grupo de privilegiados, que, a partir de entdo, passariam a
integrar-se efetivamente na sociedade.

Mesmo passados muitos séculos, vdrios professores ndo conseguiram superar
essa pratica mecanica do aprendizado de leitura, visto que prevalece a pedagogia do
sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar o porqué, como e para qué, de modo
que nao se compreende a funcionalidade real da leitura e o seu papel na vida do individuo
e da sociedade. Além disso, mesmo com a populariza¢ao e gratuidade da escola publica, a
leitura parece ainda ndo ser uma pratica constante na vida de todos os cidaddos
(MARTNS, 2007). Isso porque o seu aprendizado ocorre prioritariamente na escola, ja que
grande parte de nossos alunos nao possuem, em seu ambiente familiar, um incentivo ao
desenvolvimento do habito de ler. Assim, a leitura passa a ser concebida por eles como
uma mera tarefa escolar.

A leitura ndo deve ser entendida simplesmente como uma atividade que sera

apresentada ao professor, ou seja, como o cumprimento de um dever ou obrigacdo. De
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acordo com Solé (2008), a leitura deve ser vista pelos professores e pelos alunos como
uma pratica voluntdria e prazerosa, um instrumento de informacdo, mas também de
deleite. Assim concebida, a leitura possibilitara a formacao global do individuo, a sua
preparacdo para o convivio e atuacao nas esferas sociais, politicas, econémicas e culturais
(MARTINS, 2007).

No Ensino Médio, a leitura é um dos meios mais importantes na escola para a
aquisicao de novas aprendizagens, pois 0s alunos ja conseguem realizar leituras de modo
mais independente, podendo, inclusive, selecionar aquilo que mais lhe interessa ou que
melhor servird a determinados propdsitos. Mesmo assim, € indispensavel a participacao
do professor como mediador desse processo, pois, muitas vezes os alunos chegam ao
Ensino Médio apresentando dificuldades de leitura. Na verdade, essas dificuldades se
iniciam ja nas primeiras séries do Ensino Fundamental, quando os professores ainda
utilizam textos muitas vezes ultrapassados e distantes da realidade do aluno, perdurando
até o Ensino Médio, e quando ndo ao Ensino Superior.

Segundo Solé (2008), ndo se deve iniciar nenhuma atividade de leitura sem que os
alunos sejam motivados para ela, ou seja, sem que lhe atribuam sentido. Os alunos
precisam saber o que fazer, por que fazer e sentir que sao capazes de fazé-lo. Eles
precisam conhecer os objetivos que se pretende alcancar com a leitura, pois o que torna a
leitura uma tarefa dardua, tediosa, desmotivada € justamente a falta de objetivos
definidos. De acordo com Brown (1984, apud SOLE, 2008, p. 92), “os objetivos da leitura
determinam a forma em que um leitor se situa frente ela e controla a consecu¢do do seu
objetivo, isto €, a compreensdo do texto”.

Os objetivos dos leitores com relacdo a leitura sdo muito variados. Solé (2008)

apresenta os objetivos mais frequentemente atribuidos pelos leitores a leitura:

» Ler para obter uma informacdo precisa: se ler para encontrar algum dado que
nos interessa, tais como a consulta do jornal para descobrir em que cinema e
hordrio serd projetado um filme que queremos assistir, a consultar a um
dicionario ou a uma lista telefénica, dentre outros;

» Ler para seguir instrucbes: se ler para se fazer algo concreto, como por

exemplo, ler a receita de um bolo, um manual de aparelho eletrdénico;
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» Ler para obter uma informacdo de cardter geral: se ler quando se quer saber as
idéias mais gerais de um texto, como por exemplo, a leitura de uma manchete
de jornal;

» Ler para aprender: se ler para ampliar os conhecimentos de que dispomos a
partir da leitura de um texto determinado. E comum elaborar resumos e
esquemas, anotar as duvidas, estratégias essas, que permitem a elaboracdo de
significados caracterizadores da aprendizagem;

» Ler para revisar um escrito préprio: se ler para realizar uma leitura critica, que
podera levar o aluno a melhorar sua escrita, pois quando se |é o que se
escreveu, 0 autor revisa e adéqua o texto que produziu;

» Ler por prazer: se ler por experiéncia emocional que a leitura pode despertar;

» Ler para verificar o que se compreendeu: se ler para dar conta da compreensao,
respondendo a perguntas sobre texto, fazendo sua recapitulagao.

» Ler para comunicar um texto a um auditério: se ler para que certas pessoas —
para as quais a leitura é dirigida — possam compreender a mensagem emitida
pelo leitor;

» Ler para praticar a leitura em voz alta: se ler para verificar a clareza, rapidez,
fluéncia e correcao dos alunos, que devem pronunciar adequadamente,

respeitando as normas de pontuacdo e a entonacdo adequada.

Esses objetivos, conforme ressalta Solé (2008), ndo devem ser compreendidos a
partir de uma ordem hierdrquica, como se um sobrepusesse ao outro. Na verdade, todos
os objetivos para a leitura aqui apresentados devem ser levados em conta nas mais
diferentes situa¢6es de ensino e se adequarem as finalidades de cada aula. E sdo
justamente esses objetivos — um ou outro, ou mais de um - que os alunos precisam
considerar quando se defrontam com um texto, de modo a perceber que a leitura ndo é
uma pratica aleatdria, mas é uma atividade necessdria ndao sé ao projeto educacional de
um individuo, mas também ao seu projeto de vida, ja que, além de ser um ato que se
realiza no ambito da cognicdo, a leitura apresenta carater social, histérico e politico
(MAIA, 2007).

E é por apresentar um carater social, histdrico e politico, que a leitura, de acordo

Zilberman (1985), possibilita ao leitor o desenvolvimento de capacidades de compreensdo
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e investigacdao de mundo. A leitura, além de uma forma de tomada de consciéncia das
necessidades do leitor, é também um modo de existéncia, que promove a sua
transformacado e a transformacdo do mundo. Portanto, a leitura amplia as possibilidades
de interlocucao e de interacdo entre os individuos, pois lhes permite compreender,
criticar e avaliar os modos de compreensao de mundo, das coisas, do outro e suas

relacdes.

3. Analise dos dados

Como ja ressaltamos anteriormente, nosso objetivo nessa investigacdo € verificar
como ocorre o trabalho com a leitura nas turmas de Ensino Médio de uma escola publica
do Estado do Rio Grande do Norte, procurando observar as praticas de leitura
desenvolvidas em sala de aula e que tipos de leitores a escola esta formando.
Inicialmente, procuramos conhecer o universo pesquisado, questionando aos alunos
sobre seus gostos (ou ndo) em relacdo a leitura e que concepc¢des de leitura norteiam
suas praticas de leitores. Em um universo de 33 alunos pesquisados, 28 afirmaram gostar
de ler e 05 disseram ndo interessar-se pela leitura. Esse é um dado bastante significativo,
pois demonstra que grande parte dos alunos da escola pesquisada apresenta interesse
pela leitura, o que é fundamental para o desenvolvimento de politicas voltadas para a
leitura na escola.

Conhecendo essa realidade, procuramos verificar como os alunos compreendem a
leitura, fazendo o seguinte questionamento: O que significa ler para vocé? De modo geral,
os alunos véem a leitura como forma de descoberta e de busca por conhecimento, sendo,
portanto, essencial a sua vivéncia em sociedade. Abaixo, reproduzimos trés fragmentos

que retratam as respostas emitidas pelos alunos:

Significa fonte de conhecimento, prazer, diversao, entretenimento, a leitura abre nossa mente para
entender vdrias coisas (Ao1).

Ler é buscar o conhecimento (A11).

Adquirir novos conhecimentos e vigjar dentro de si mesmo (A25).

A resposta do aluno Ao1 apresenta concepcbes diversificadas de leitura,

compreendendo o ato de ler como fonte de conhecimento, entretenimento, diversao,
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dentre outras possibilidades. O aluno A11 apresenta uma concep¢ao mais limitada, ja que
entende leitura unicamente como busca de conhecimento. Por sua vez, o aluno A25, além
de compreender a leitura como forma de aquisicdo de conhecimentos, também a
compreende como uma possibilidade de desenvolver a imaginacao, de “viajar dentro de si
mesmo”. Essas respostam indicam que os alunos possuem concepc¢des claras acerca da
pratica de leitura, que se articulam com os objetivos a que se propdem quando |éem um
texto.

Conforme as respostas emitidas pelos alunos, a leitura parece ser uma pratica
constante em seu cotidiano. Assim sendo, procuramos observar que tipos de leitura sao
frequentemente realizadas por eles. O grafico abaixo apresenta um panorama geral das

respostas dadas:

16
14
12
10 - 9 m Leitura literario
8 . . .
. M leitura informativa
4 - 5 Leitura de entretendimento
2 .
W Outros tipos
O -
Tipos de leitura

Gréfico o1: Tipos de leitura realizada pelos alunos

De acordo com o grafico acima, a maioria dos alunos pesquisados (14) se
interessam por leituras informativas, cujo principal objetivo é a busca de conhecimentos
ou informagdao acerca de determinado assunto. Os alunos também demonstraram
interesse por leituras de textos literdrios (11) e por textos que promovem o
entretenimento (09). Apenas um pequeno numero de alunos (02) afirmou gostar de
outros tipos de leituras, mas ndo as identificaram. Esse dado confirma o pressuposto
apresentado por Solé (2008) de que no Ensino Médio a leitura torna-se um dos principais
meios de aquisicao de novas aprendizagens na escola, visto que a medida que o aluno
avanca na escolaridade ele comeca a realizar leituras de forma mais independente, que

venham a contribuir com a sua formacao.
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A partir das observacdes realizadas em sala de aula, pudemos constatar que essas
leituras, geralmente, sao realizadas pelos alunos na sala de aula ou na biblioteca da
escola®*. Desse modo, procuramos verificar com que frequéncia os alunos costumam
visitar a biblioteca. Dos 33 alunos pesquisados, 24 afirmaram que frequentam a biblioteca
semanalmente, com fins diversos: solicitar empréstimos de livros, realizar pesquisas em
mapas e enciclopédias, realizar trabalhos em grupo e leituras silenciosas.

Como as visitas dos alunos a biblioteca sdo freqlientes, buscamos saber quantos
livros eles Iéem durante todo ano letivo. Sintetizamos no gréfico abaixo as respostas dos

alunos em relagdo a esta questdo:
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Grafico 02: Quantidade de livros lidos durante o ano

Os dados apresentados nesse grafico apontam para uma incoeréncia nas
respostas emitidas pelos alunos, pois, mesmo gostando de ler e frequentando
semanalmente a biblioteca escolar, a maioria afirmou ler um pequeno ndmero de livros
durante o ano letivo (entre 01 e 05 livros). Foram poucos os que afirmaram ler
aproximadamente dez livros no ano (06), o que ainda é um ndmero relativamente baixo.
Na verdade, pelo que observamos em sala de aula, os alunos parecem ter uma maior
preferéncia pela leitura de textos curtos, como resumos de obras literdrias, artigos de
opinido, revistas informativas, textos veiculados na internet, textos do livro didatico,

dentre outros.

* A escola pesquisada possui uma biblioteca que apresenta um acervo satisfatorio de livros
(aproximadamente sete mil livros), pertencentes a diversos géneros e tipos de textos. Todos os
alunos, assim como a comunidade escolar e extra-escolar, podem frequentar a biblioteca nos trés
turnos e solicitar empréstimos de livros.

| Semindario Nacional do Ensino Médio 955 -



Mesmo assim, procuramos observar que géneros literdrios os alunos costumam

ler com mais frequéncia. As respostas emitidas estdo apresentadas no grafico abaixo:
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Outros

Grafico 03: Os géneros literdrios que os alunos [éem com mais frequéncia

No grafico acima, percebemos que os alunos indicaram varios géneros literdrios,
apresentando preferéncia pelo género romance (20). Had uma grande discrepancia entre
este e os demais géneros, o que pode ser um reflexo das praticas de leitura desenvolvidas
em sala de aula. Geralmente, os professores e os proprios livros didaticos sugerem com
maior recorréncia a leitura de romances, como forma de exemplificar a obra de
determinados autores ou as caracteristicas de certo periodo literario. Assim, géneros
como a crdnica, o poema, o conto, dentre outros, acabam perdendo espaco nas aulas de
literatura e nas praticas de leitura dos alunos, que, muitas vezes, restringem-se a
indicacdo do professor.

Além disso, a preferéncia pelo género romance pode representar o interesse dos
alunos em realizar leitura das obras indicadas por universidades para o vestibular. Essas
obras, geralmente sdo romances de renomados autores nacionais e regionais. Sao raras
as vezes em que se encontram géneros como o conto ou a crénica sendo solicitados em
exames como estes. Assim, a prioridade que os alunos dao ao género romance nao é
aleatdria, mas o resultado das indica¢des — quando nao, imposicdes — dessas leituras.

Diante dessa realidade, buscamos verificar como os alunos encaram as leituras

que sdo indicadas na escola. Vejamos o grafico abaixo com as respostas por eles emitidas:
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Gréfico 04: Como sdo encaradas pelos alunos as leituras indicadas pela escola

O gréfico mostra que a maioria dos alunos (20) compreende as leituras indicadas
pela escola como fonte de informacdo e conhecimento. Esse dado comprova que eles
véem a leitura como forma de ampliar seus conhecimentos, melhorando
significativamente sua aprendizagem. Além disso, é possivel perceber no grafico acima,
que boa parte dos alunos (10) também compreende a leitura como forma de prazer e
deleite, o que se constituem em uma realidade bastante estimuladora para o
desenvolvimento de projetos de incentivo a leitura na escola. No entanto, é preciso
ressaltar que, no universo pesquisado, um pequeno nimero de alunos (04), concebe a
leitura como uma obrigacdo. Esses alunos necessitam de redirecionamento em sua
compreensdo de leitura, de modo a perceberem a necessidade e os beneficios que esta
pode nos proporcionar.

Ainda procuramos conhecer quais as principais dificuldades que os alunos
enfrentam enquanto leitor no processo de compreensdao dos diferentes textos que
circulam socialmente. Apresentaremos abaixo trés respostas que retratam as demais

explicacdes dadas pelos alunos:

Tenho algumas dificuldades com palavras desconhecidas e também quando o autor fala de épocas
que ndo tenho conhecimento (A12).

O significado de algumas palavras por ndo entender, mesmo com o auxilio do diciondrio, muita das
vezes ndo entendo (A26).

Algumas palavras que ainda ndo conheco o significado e frases que ndo compreendo (A33).

As respostas apresentadas enfatizam as dificuldades que os alunos tém em

compreender determinadas palavras que ndao fazem parte do seu vocabulario. Na
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verdade, mesmo ja estando no Ensino Médio, muitos ainda possuem um vocabulario
restrito, desconhecendo certos termos mais formais ou técnicos da lingua. Além disso, os
alunos destacam que encontram dificuldades em ler certos textos que fazem mencao a
épocas passadas, das quais ndo conhecem. A resposta de A12 também indica a falta de
leitura de mundo, de fatos histdricos, geograficos e culturais por parte dos alunos. Como
afirma Paulo Freire (1984, p. 11), “o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita, mas, antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Portanto, a visao de
mundo, a experiéncia e os conhecimentos prévios sdo fatores fundamentais para a

compreensao dos significados que se atribuem aquilo que é lido.

4. Consideragoes finais

Como pudemos perceber nas anadlises empreendidas nesse estudo, apesar de os
alunos apresentarem concepc¢des variadas de leitura — desde prazer até forma de adquirir
conhecimentos —, ainda ndo possuem maturidade e independéncia para selecionar os
textos os quais ird ler, pois se restringem, geralmente, as indicacbes feitas pelos
professores ou por universidades onde irdo prestar processos seletivos. Além disso,
vimos que os alunos tém preferéncias por leitura de textos de carater informativo,
deixando a margem certos géneros como o conto, a crbnica, o cordel, dentre outros. A
principio, isto ndo é um problema, porém, € preciso enfatizar que esses géneros precisam
ter o seu espaco na sala de aula, pois sdo, assim como os demais, fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades de compreensao leitora dos alunos.

Diante dessa realidade, a escola deve aproveitar o potencial que os alunos
parecem apresentar e investir na promocao de projetos ou programas de incentivo as
praticas de leitura, bem como em cursos de formacdo para os professores de lingua

materna, de modo a ampliar seus conhecimentos tedricos e metodoldgicos.

5. Referéncias

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. S50 Paulo:Atica, 2000

| Semindario Nacional do Ensino Médio




KATO, Mary A. No mundo da escrita - uma perspectiva psicolingiiistica. S3o Paulo: Atica,

198s5.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Campinas - SP: Mercado das Letras, 1995.
. Oficina de leitura - teoria e pratica. 1. Campinas: UNICAMP, 1993.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 5. ed. S3o Paulo: Atica, 2000.

MARTINS, Maria Helena. O que é Leitura? 19 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

MORAES, A. de & MONT’ALVAO, C. Ergonomia, Conceitos e Aplicacées — Rio de Janeiro,

2AB, 1998.

RICHARDSON, Roberto J. et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. rev. e ampl.

Sao Paulo: Atlas, 1999.

ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. 5. ed. Sao Paulo: Global, 1985.

| Semindario Nacional do Ensino Médio




I Seminario Nacional do Ensino Médio

SENACEM

Historia, Mobilizacdo, Perspectivas.

978-85-89872-94-2

e UIFERSIA. - coverno M




