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PREFACIO

As lendas ndo se cansam de viver. Atravessam os limites
impostos pelo espago e tempo e esbarram conosco em qualquer
lugar, a qualquer momento. E isto ocorre mesmo que utilizem
outras roupagens dadas pelas mudangas naturais ou produzidas
pelas sociedades e culturas tdo diversas com as quais tém contato,
em sua esséncia elas permanecem as mesmas, e resguardam
seus valores intrinsecos, os quais sdo responsaveis por torna-las
fortes e concretas em meio a humanidade.

A Grécia Antiga, como uma verdadeira produtora mater de
lendas, traz através de suas histérias as explicagdes, conjecturas
e duvidas que encerram em seu cerne alegrias, tristezas, sonhos
e principios que povoam a alma humana. Uma delas € a Lenda da
Caixa de Pandora.

Reza a lenda que Prometeu, um tita, roubou o fogo dos
deuses e o entregou sem o consentimento destes aos homens.
Profundamente irado, Zeus arquitetou sua vinganca e como
parte dela, criou a primeira mulher, Pandora, com ajuda de outros
deuses, e a deu de presente a Epimeteu, irmao de Prometeu.
Algumas versdes da lenda dizem que Pandora apds o casamento
levou consigo para sua nova morada uma caixa. Outras falam
que Epimeteu ja era o possuidor desta caixa, que em hipotese
alguma deveria ser aberta. No entanto, Pandora carcomida pela
curiosidade abriu a caixa e assim deixou escapar todos os males
e desgracas sobre a humanidade, tais como doengas, velhice,
guerra e a morte. Tomada pelo medo, Pandora fechou a caixa,
restando dentro dela um bem, a Esperanga. Esta entdo, passou a
ser a arma que o homem usaria para enfrentar os males libertos.

Assim, a Caixa de Pandora, antes cheia de coisas ruins
€ mas, pode ser vista agora como um bem para humanidade.
Invélucro daquilo que pode nos dar forga para caminhar, para nos
erguer apos as quedas, para lutar em busca do inimaginavel.

Hoje temos nas maos uma Caixa de Pandora nesta
perspectiva, o livro “Escritos Ndomades Sobre o Conhecimento”.
Ao abrirmos suas paginas mergulharemos num universo de
discussbes tao amplo e navegaremos em mares dos saberes tao
diversos que nos propiciara incursoes reflexivas aprofundadas de
riqueza inegavel.



Ao atravessarmos suas paginas, entraremos em contatos
com pensamentos sobre conhecimento, ciéncias, tecnologia,
sociedade, meio ambiente, organizacdo, direito, comunicacéo,
valores, atitudes, crengas dentre outros, formando um belo vitral
de saberes humanos. Isto, por si s6 ja assegura o valor de sua
existéncia.

No entanto, ha uma caracteristica que o catapulta além da
posicdo acima descrita. A cada capitulo, cada pagina, cada linha,
tal qual a Caixa de Pandora, ele encerra a esperanga de cada
um dos autores que contribuiram para sua criagdo. A esperanca
da melhoria da educagao nos seus variados niveis, e entre seus
multifacetados atores.

Sao resguardadas claramente as marcas literarias indivi-
duais e grupais dos autores, em cada texto apresentado, mas nos
chama a atengdo que a medida que avangamos em sua leitura,
encontramos em cada recanto seu, nas entre linhas, de forma
quase palpavel parte desta esperanga, que teima em resistir ape-
sar das intempéries as quais é submetida, e que, busca a cada
passo uma educagao melhor, uma humanidade melhor, um mundo
novo.

Que este livro seja um das vérias Caixas de Pandora
que surgirdo destas mentes que o formaram, e que assim, de
forma conjunta, autores e leitores, tenhamos fortalecida a nossa
Esperancga.

Professor Manoel Fabio Rodrigues



ALGUMAS PALAVRAS PARA COMEGCO DE CONVERSA...

Um livro € sempre um sonho, um apelo e um presente.

Um sonho de que se pode mudar algo, que nosso discurso
pode mudar (ainda que minimamente) a vida de alguém ou mais
ambiciosamente que pode alterar as condigcdes materiais de uma
existéncia.

Assim, escrever um livro se transforma em um apelo para aqueles
que nos leem levem adiante as nossas ideias, e transmitam nos
pensamentos a outros, nesse processo constante de evolugéo
memeética.

Por fim, escrever significa dar um presente a quem Ié. Um presente
que foi planejado em nosso d&mago e que expomos a critica e a
argumentagao.

E com esta perspectiva que trazemos esse livro... que se propde a
ser um caleidoscopio onde muitas visdes se encontram e revelam
para a contemplagéo do leitor.

Na errante trajetéria do cientista (social ou natural), filésofo, ou
pensador popular ha sempre a busca incansavel por conhecer,
entender, modificar, que vai se edificando em um conhecimento
passado aos aprendentes que se dedicam ao oficio.

Mas os olhares sobre o conhecimento se transformam em ilhas
distantes separadas por um imenso oceano ao qual poucos
navegantes se atrevem desafiar.

Os capitulos que compdem esta coletdnea intentam ser um
transporte (ainda que precario) aos felizes e incautos marinheiros
que decidem navegar por mares tdo bravios.

Assim, nele cada éarea tangencia seu entendimento sobre um
aspecto particular do conhecimento... o escolar, o cientifico, o
emocional, o social, a linguagem, o profissional se encontram para
formar uma colcha de retalhos.

A obra que aqui apresentamos é composta por dezesseis trabalhos
que tém origens diversas, gestados em momentos diferentes.
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Alguns sé&o fruto de monografias, outros de dissertacdes, relatos de
experiéncias de extenséo, trabalhos apresentados em congressos
nacionais e alguns textos inéditos escritos para esta obra.

Convidamos os leitores a imersao neste mundo interdisciplinar e
esperamos que a leitura seja tdo prazerosa quanto foi a escrita.

Abracos,

Albino

Angela

Anne Gabriella
Geraldo Maximo
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A BIBLIOTECAE O BIBLIO'I:ECARIO COMO ELEMENTOS
ESTRATEGICOS NA GESTAO DO CONHECIMENTO DAS
ORGANIZACOES MODERNAS

Elvira Fernandes de Araujo Oliveira’
Patricia Whebber Souza de Oliveira?

1 INTRODUGAO

Os tempos atuais, denominados por muitos como
era do conhecimento e/ou da informagcdo, as organizagbes
necessitam gerenciar de forma efetiva o conhecimento gerado em
seu ambiente interno e externo, provendo os meios e suportes
adequados para que as informagdes possam ser coletadas,
tratadas e disponibilizadas, e assim possam converter-se em
conhecimento util aos seus processos produtivos e de negocios.

O conhecimento torna-se valioso para a organizagao
a medida que contribui para inovar o ambiente organizacional,
através de seus ativos intangiveis. Para tanto, as organizagbes
precisam gerenciar o conhecimento de modo que possam tornar-
se mais produtivas, aumentando sua competitividade e agregando
novas estratégias de manutengdo no mercado em que atuam.

A gestdo do conhecimento € um tema que vem
sendo estudado como elemento essencial de diferenciacdo das
organizagdes, tendo em vista tratar-se de uma nova oportunidade
de manté-las vivas e competitivas, através da administragao voltada
para o seu capital intelectual. Apesar dos avangos tecnolégicos e
das novas exigéncias feitas pela sociedade do conhecimento, o

' Graduada em Biblioteconomia pela Universidade Federal do Ceara, especialista
em Tecnologias aplicadas ao gerenciamento da informagdo e mestre em
Administracao pela Universidade Potiguar.

Bibliotecaria do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte

2 Doutora em Educagéo UFRN, Mestre em Administragcdo UFRN, Psicologa (UFRN)
e administradora (UnP), Atualmente professora de administragdo da UFRN.
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desafio de gerenciar esse conhecimento torna-se uma premissa
Unica para as organizagdes modernas.

Os estudos acerca do tema “gestédo do conhecimento”
séo pertinentes em suas abordagens quanto aos novos processos
de adequacgado das organizagdes modernas, as quais precisam
compreender que o conhecimento € o recurso estratégico de
maior relevancia para a nova economia.

A gestao do conhecimento, por sua atuagao dindmica
€ que envolve toda a organizagao para que seus processos sejam
efetivados, tem evidenciado, nas suas politicas de implantacéao,
a necessidade de inovagao, aprendizagem e valorizagdo
dos recursos intangiveis. Estes, por sua vez, agregam valor,
competitividade e melhoria a qualidade de produtos e servigos no
ambiente organizacional.

Para a nova economia, que inclui o conhecimento
em sua estrutura, o intelecto e as ideias criativas e inovadoras se
tornam uma fonte de vantagem para os individuos e organizagdes.
Esses fatores trazem a perspectiva de aumentar o desenvolvimento
humano e a qualidade de vida. Assim, a capacidade de uma
nagcdo para desenvolver contextos e sistemas que apoiem o
compartilhamento, a criagdo e a aplicagdo de conhecimento na
area publica para criar beneficios para a sociedade, aumenta em
importancia e deve ser objeto de maior consideragcao (FRESNEDA;
GONCALVES, 2007, p.15)

A gestédo do conhecimento esta situada num contexto
no qual a informacéo esta indicada como suporte necessario para
auxiliar os processos de instrumentalizagdo do conhecimento
nas organizagdes. Dessa forma, a necessidade de organizar e
disseminar a informagdo adequadamente cabe ao profissional
bibliotecario, que assume o papel de sistematizar e dispor
essa informagdo na ambiente organizacional, agregando valor,
qualidade e seguranga aos dados da informagéo, no contexto do
desempenho organizacional.
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No presente trabalho busca-se identificar a
importadncia da biblioteca enquanto centro disseminador de
informagdes e de conhecimentos, e do profissional bibliotecario,
no processo de gestdo do conhecimento organizacional, tomando-
se como fundamento estudos anteriormente realizados, bem como
construgbes proprias do autor. Serdo apresentadas questbes
que respaldam discussdes em que a gestdo do conhecimento é
compreendida como um novo estilo de gerenciar as organizagoes
através da adogdo de politicas voltadas para seus ativos
intangiveis.

De inicio, apresentam-se o0s principais conceitos
relacionados ao tema, abordando-se também, de forma sucinta,
a importancia da gestdo do conhecimento nas organizagbes
modernas, expondo-se logo apéds, a importancia da biblioteca no
processo de administragdo do conhecimento nas empresas e, por
fim, o papel relevante que pode desempenhar o bibliotecario no
processo de coleta, tratamento, armazenamento e disseminacéo
do conhecimento organizacional.

A pesquisa caracteriza-se pelo levantamento
bibliografico dos autores e obras relacionados nas referéncias,
que fundamentaram as conclusdes expostas pelo autor ao final.

2.1 GESTAO DO CONHECIMENTO

2.1.1 Contextualizagao

As discussdes sobre gestdo do conhecimento
giram em torno do seu significado e de sua importancia para
a administragdo, contextualizando a sua aplicabilidade nas
organizagbes modernas, e todos os elementos que constituem o
atual processo de estruturagéo exigido pela sociedade.
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Dessa forma, as organizagdes passam a refletir uma
nova otica de gerenciamento, repensando suas estratégias, tendo
em vista a necessidade de manterem-se competitivas e com
perspectivas de crescimento no mercado em que estao inseridas.

Historicamente, podem ser citados alguns autores que
deram inicio aos estudos sobre o gerenciamento do conhecimento
nas organizagoes. Os quais sdo apresentados por Brito (2005) em
ordem cronolégica de seus estudos: Peter Drucker, em 1959, ja
discutia sobre o surgimento da era do conhecimento; na década
de 1970, na Suécia, Karl Erik Sveiby, e no Japéo, Ikujiro Nonaka e
Hirotaka Takeuchi, através de sua obra Criagao de Conhecimento
da Empresa, na qual é discutida particularmente a nova
abordagem das empresas quanto a criagao e ao desenvolvimento
do conhecimento como elemento Unico para sua sobrevivéncia.

Na década de 80, o tema em questdo passou a
ter maior significAncia gracas a novos estudos relacionados a
sociedade do conhecimento, a forma como as empresas estavam
aprendendo através de seus funcionarios e ao surgimento de
novas competéncias na gestao estratégica (SILVA, 2004).

A partir de 1990, verifica-se a consolidagdo dos
estudos sobre gestdo do conhecimento em universidades, em
ambientes das areas de administragao e dentro das organizagdes
(BRITO, 2005).

Seguindo os propositos teéricos da gestdo do
conhecimento, conhecidos ao longo da década de 90 do século
passado, inicia-se, em 1995, o processo de mudangas nas
organizagdes, através da consolidagao desse novo pensar, ou seja,
verificam-se, nesse momento, os primeiros passos para viabilizar
a expansdo dos conhecimento dentro dessas organizagdes.
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O capital intelectual passa a ser visto como recurso
imprescindivel para o desenvolvimento das organizagbes, como
também o ativo tornou-se mais valioso no que se refere a
equipamentos, capital financeiro e outros bens da empresa.

Em virtude da intensa competitividade em todos os
setores, asorganizagdes passam aternecessidade de se manterem
no mercado, surgindo, assim, novas estratégias de sustentagao,
como forma de superagao dos desafios até entdo inexistentes.
Tais estratégias implicam demandas novas aos trabalhadores, no
que se refere ao dominio de papéis e qualificagdes necessarias
ao enfrentamento dos desafios existentes. A relagdo entre
empregados e empregador passa a ser de troca. O empregador
oferece oportunidades de maior aprendizagem e qualificagao e os
empregados, por sua vez, propiciam a empresa maior retorno em
termos de produtividade e maior comprometimento (BRITO, 2005).

Nesse contexto de modernidade, torna-se necessario
gerenciar, de forma efetiva, o conhecimento gerado nos ambientes
interno e externos da organizagéo, provendo os meios e suportes
adequados para que as informagdes possam ser coletadas,
tratadas e disponibilizadas e, assim, possam converter-se em
conhecimento util aos processos produtivos, de negdcios e de
desenvolvimento.

As grandes transformacdes enfrentadas pelas
organizagbes do mundo contemporaneo proporcionam melhorias
e ampliagdo em sua forma de gerenciamento e novas formas de
pensar e agir no que se refere ao fator humano dentro da empresa.

Como consequéncia, surge a necessidade de
ajuste das estruturas organizacionais das empresas, visando
principalmente lidar com as mudancgas tecnoldgicas e também
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com as condi¢des impostas pela sociedade globalizada, criando
novos modelos de geréncia, agindo de forma a colaborar com

0s processos internos e externos da organizagao, objetivando

a criagdo de novas ideias, e consequentemente, a aquisicdo de

novos conhecimentos. Reconhecendo o papel de importancia

da estrutura nas atuais organizagdes, Mulbert, Mussi e Angeloni

(2008, p. 106) afirmam:

Ndo ha duavidas de que a estrutura
organizacional exerce impacto sobre o
trabalho dos individuos. Como integrante
da organizagéo, o individuo esta submetido
a uma estrutura que influencia seu
comportamento e sua interagcdo no contexto
organizacional.

O desenvolvimento das organizagdes € comentado

por Angeloni e Dazzi (2007, p. 45), os quais afirmam que:

“a evolugdo do mundo dos negdcios seguiu
a evolucdo da sociedade. As organiza¢des
do inicio do século XX, rigidas e organizadas
em torno de um sistema tradicional, ndo tém
mais espaco nos dias atuais”.

Em sua percepgdo quanto a elaboragdo de um

modelo de gestdo do conhecimento, Figueiredo (2005, p. 27)

determina que:

a arquitetura, os esforcos e os pilares
de gestdo do conhecimento servira para
nortear todas as agdes relacionadas a GC
na empresa. Durante sua elaboragdo muito
estratégica, sdo definidas as iniciativas
prioritarias, areas de atuagao e a abrangéncia
da atuagdo da GC. Com esta elaboragéo,
espera-se a definigdo das expectativas,
delimitagéo dos focos, alvos e prioridades da
gestao do conhecimento.



17

Nesse contexto de mudangas no ambiente interno
e externo das organizagbes, surge a necessidade de gestdo do
conhecimento empresarial, que deve ser trabalhado de forma
a potencializar ao maximo seus beneficios, o que vem sendo
possibilitado pelos avangos da tecnologia e da ciéncia.

2 INFORMAGAO E CONHECIMENTO

Para melhor compreensdo do que vem a ser o
conhecimento, faz-se necessario uma breve identificagdo dos
elementos que constituem a base conceitual do seu significado,
sendo estes elementos identificados como dados e informagéo.

Para Davenport e Prusak (2003), dados sdo “um
conjunto de fatos distintos e objetivos, relativos a eventos. Num
contexto organizacional, dados sao utilitariamente descritos
como registros estruturados de transagdes”. Os dados fornecem
informagdes em termos de quantidade a fim de satisfazer o cliente
e criar uma nova informacéo.

Stair e Reynolds (2005, p.4), acrescentam que “dados
sdo compostos por fatos basicos, como o nome e a quantidade de
horas trabalhadas em uma semana de um funcionario, nimero de
pecas em estoque ou pedidos”. Compreende-se, portanto, dados
como sendo parcelas da informagdo acerca de um fato em um
estado bruto, individual, que n&o passou por qualquer tratamento,
nao tendo grande relevancia isoladamente.

Informagao, por sua vez, “sdo dados coletados,
organizados, ordenados, aos quais sao atribuidos significados
e contexto” (MCGEE; PRUSAK, 1994, p.24). Observe-se que o
conceito de informacao transcende ao entendimento de simples
conjunto de dados, significando, sim, um conjunto de dados, aos



quais se atribui algum significado dentro do contexto em que esta
sendo utilizado.

Para Davenport e Prusak (2003, p.4-5), a informagéo
“visa modelar a pessoa que a recebe no sentido de fazer alguma
diferenga em sua perspectiva ou insight. [...] Ela esta organizada
para alguma finalidade”.

Tomando-se como base os conceitos especificos de
dados e informacao apresentados, conclui-se que conhecimento é
a “consciéncia e entendimento de um conjunto de informacgdes e
formas de torna-las uteis para apoiar uma tarefa especifica ou tomar
uma decisao” (STAIR; REYNOLDS, 2005, p.5). Para Davenport
e Prusak (2003, p.6) “o conhecimento deriva da informacéo da
mesma forma que a informagéao deriva de dados”.

Nem sempre € explicita a diferenca entre informacgéao
e conhecimento, sendo muitas vezes utilizados como sindnimos,
ou como tendo a mesma significagdo pratica no ambiente
organizacional. Nonaka e Takeuchi (1997, p. 63), apresentam
trés observagdes praticas, buscando explicitar as semelhangas e
diferengas entre informacao e conhecimento:

Primeira, o conhecimento, ao contrario
da informagdo, diz respeito a crengas e
compromissos. O conhecimento é umafung¢ao
de uma atitude, perspectiva ou intencao
especifica. Segunda, o conhecimento, ao
contrario da informacgéo, esta relacionado
4 agdo. E sempre o conhecimento ‘com
algum fim'. E terceira, o conhecimento, como
a informacdo, diz respeito ao significado.
E especifico ao contexto e relacional.
(destaques dos autores)

Fato é que as organizac¢des necessitam, de forma cada
vez mais premente, produzir, gerenciar e utilizar o conhecimento

18
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em seu ambiente de negdcios, para que assim possam obter
vantagem ante seus competidores, ou mesmo manterem-se no
mercado.

Davenport e Prusak (2003, p. 63), asseveram que
“organizacdes saudaveis geram e usam o conhecimento”. Os
autores deixam claro que o uso correto e eficaz do conhecimento
na organizagao favorece o seu diferencial no mercado em relagéo
aos seus competidores.

Ainda nessa perspectiva, ao abordar a importancia
do conhecimento para uma organizagéo, Santiago Jr. e Santiago
(2007, p. 21), ressaltam que:

E importante para uma organizagdo que os
conhecimentos aprendidos e/ou adquiridos
estejam ao alcance do todos. As informacgdes
devem estar a disposigdo, ser acessivies a
todo momento, para qualquer colaborador

e em qualquer etapa de atividade dos
processos existentes.

Assim é que as organiza¢cdes modernas tém no
conhecimento um ativo de valor incalculavel, que deve ser
administrado de forma que todo o grupo possa beneficiar-se
desse ativo, e assim transforma-lo efetivamente em vantagem
competitiva.

3ADMINISTRAGAODO CONHECIMENTO NAS ORGANIZAGOES

As grandes transformagdes enfrentadas pelas
organizagbes do mundo contemporaneo proporcionam melhorias
e ampliagdo em sua forma de gerenciamento e novas formas de
pensar e agir no que se refere ao fator humano dentro da empresa.
Hommerding (2001, p. 84), aborda a questdo asseverando que:
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O ambiente competitivo das empresas esta
tomando uma nova dimenséo, intensificando-
se em areas que incluem inovagdes em
produtos e relacionamento com clientes e
fornecedores num mercado global. Passa a
ser critica a habilidade da empresa em lidar
com o conhecimento que possui, ou de que
necessita sobre suas operagbes e mercado,
e utiliza-lo eficazmente para reinventar e

inovar seus produtos, servigos e processos.

O conhecimento tornou-se um recurso relevante

e dindmico, presente na vida organizacional. Para melhor

compreensao do papel do conhecimento na estrutura

organizacional, ressalta-se a analise de Nonaka e Takeuchi (1997,
p. 25), segundo os quais:

A criagdo do conhecimento organizacional

deve ser entendida como um processo

que organizacionalmente amplifica o

conhecimento criado pelos individuos e o

cristaliza no nivel do grupo através do dialogo,

discussao, compartilhar de experiéncia, fazer
sentido ou comunidade de pratica.

O conhecimento vem sendo visto como um recurso
empresarial significativo, contrapondo-se a visdo econbmica
tradicional que enfatiza terra, capital e trabalho como fatores de
producéo, cuja gestao eficiente seria a base das organizacdes de
sucesso (PEREIRA; BELLINI, 2008, p. 245).

Para Carvalho (2008, p. 9), “o papel do conhecimento
nas organizagdes é fundamental, mas nem sempre tem sido
percebido pelos gerentes da alta direcdo. Nas estratégias de
sobrevivéncia e de avancgo, o papel do conhecimento é diferente”.

Para Stewart (1998, p. 11),

O conhecimento tornou-se o principal
ingrediente do que produzimos, fazemos,
compramos e vendemos. Resultado:
administra-lo — encontrar e estimular o
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capital intelectual, armazena-lo, vendé-
lo e compartilha-lo — tornou-se a tarefa
econdmica mais importante dos individuos,
das empresas e dos paises.

O conhecimento surge como elemento atuante no
processo de desenvolvimento do individuo em suas organizacgoes,
que procuram crescer e atuar de acordo com seus recursos,
vivenciando o desafio de pensar e agir de forma a ampliar seus
produtos e servigos.

Organizagbes saudaveis geram e usam O
conhecimento. A medida que interagem com seus ambientes,
elas absorvem informagoes, transformam-nas em conhecimento e
agem com base numa combinagéo desse conhecimento com suas
experiéncias, valores e regras internas. Elas sentem e respondem.
Na falta do conhecimento, organiza¢des ndo poderiam se organizar,
ndo conseguiriam manter-se em funcionamento (DAVENPORT;
PRUSAK, 2003, p. 63).

Nesse ambiente torna-se imprescindivel que a
organizagdo possa gerenciar de forma proativa o conhecimento
existente entre suas paredes, seja o conhecimento acumulado ao
longo de anos de experiéncia administrativa, seja 0 conhecimento
gerado nos seus processos produtivos e de negdcios, seja o
conhecimento existente em cada um de seus funcionarios, o qual
€ chamado de capital intelectual.

No entendimento de Rossetti (2008),

As mudangcas que vém ocorrendo na
sociedade do conhecimento, em que
grande volume de informagdes é veiculado
livremente por diversos meios, estdo
levando as organizacdes a refletir sobre
que estratégias devem ser adotadas para
continuar sobrevivendo com sucesso no
mundo competitivo no qual a informagéo e
o conhecimento s&o os bens de maior valor.
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Para que a gestdo do conhecimento seja
verdadeiramente utilizada como fonte de diferencial de mercado
ante seus concorrentes, a organizagdo deve dispor de uma
estrutura adequada, que possa propiciar a coleta, o tratamento,
o0 armazenamento e a disseminagao das informacdes, ensejando
assim a necessidade de profissionais e recursos tecnoldgicos
dedicados aos processos de gestdo informacional, sob pena de
nao se aproveitar adequadamente o conhecimento existente na
organizagao.

De acordo com Pizarro e Davok (2008, p. 37),

Na  sociedade da informacgao, o]
desenvolvimento social e econémico gira em
torno do armazenamento, processamento,
valorizagdo e disseminagao de informagdes,
as quais geram conhecimentos e satisfazem
as necessidades de cidadaos e organizagdes.

A biblioteca é considerada o 6rgao responsavel
pelo gerenciamento da informacao, sendo esta matéria-prima da
universidade, pode realizar uma analogia ao ciclo da informacao,
dizendo-se que tudo comega e termina na biblioteca (DODEBEI,
1998 apud CASTRO, 2005, p.39).

Assim é que a biblioteca, muitas vezes denominada
de centro de documentacido e informacao, insere-se de forma
definitiva no ambiente organizacional, provendo ndo somente o
suporte tecnolégico e informacional necessario, mas, também,
oferecendo seus profissionais, possuidores de habilitagao prépria,
para propiciar o gerenciamento e a disponibilidade da informagéo
e do conhecimento aos mais diversos setores da organizacao
e a todos os profissionais que possam dispor e prover a melhor
utilizagdo que se possa fazer do conhecimento.
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4 A BIBLIOTECA E A DISSEMINAGAO DO CONHECIMENTO
ORGANIZACIONAL

A biblioteca ao longo de sua histéria caracterizou-
se pela atividade passiva dentro das organizagbes, servindo,
na maioria dos casos, apenas como guardia de seus acervos.
Atualmente suas fungdes diversificaram-se diante da necessidade
de atuar como um 6rgao centrado no acesso a informagao, focando
suas atividades na apreenséo, sistematizagéo e disseminagéo do
conhecimento sistematizado, gerado interna ou externamente ao
ambiente organizacional.

As unidades de informagao diante de um contexto
respaldado pela era da informacdo passaram a ocupar espago
de maior relevancia junto as suas organizag¢des, tendo em vista
seu papel de receptoras e organizadoras da informagéo, e dessa
forma possuem a dinamica de compartilhar e disseminar do uso
de suas informacgdes e transforma-las em conhecimento.

Gestdao do conhecimento e compartilhamento do
conhecimento requer o interesse mutuo dos individuos em
prol dos objetivos organizacionais, incluindo nesse processo a
aprendizagem organizacional. O grande desafio & tornar essa
pratica uma agdo continua e visivel para a organizagdo. Por
tratar-se de uma area interdisciplinar a gestdo do conhecimento
necessita da integragéo e participagao de varios profissionais para
que ela aconteca de forma eficiente.

A inovagao do conhecimento através da participacao
da biblioteca é respaldada por Shanhong (2000, p, 1, tradugéo
nossa apud Castro, 2005, p. 39), destacando que:

As fungdes convencionais de uma biblioteca
sdo de coletar, processar, disseminar,
armazenar e utilizar informagado documental
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para proporcionar servi¢os para a sociedade.
Na era da economia do conhecimento, a
biblioteca se tornara a casa-do-tesouro do
conhecimento humano, participando na
inovagcao do conhecimento, e tornando-se
um importante elo na corrente da inovacgéo.

A explosao informacional criada e disponibilizada nos
ultimos anos condicionou um cenario mais exigente em termos
de conhecimento e o nivel de organizagdo desse conhecimento,
no sentido de atender as exigéncias de uma sociedade global,
dindmica e muito exigente quanto as suas necessidades para
desenvolver-se e gerenciar suas atividades.

Hommeding (2001, p.35), contextualiza a funcéo
atual da biblioteca, afirmando que elas
“deixaram de ser depdsitos e organismos
de preservagdo de livros, tornando-se
instituicdes dindmicas, centros de divulgacéo
e difusdo do conhecimento, influenciando

e sendo influenciadas pela comunidade
atendida”.

Para tanto, as bibliotecas, assim como as
organizagdes nas quais se encontraminseridas, estdo em constante
transformagéo, racionalizando suas estruturas e qualificando seus
funcionarios, objetivando melhorar suas praticas e estratégias
de atuagéo, de modo a atender as exigéncias da sociedade e do
mercado, e as necessidades das organizagbes de manterem-se
competitivas ante seus concorrentes, o que significa, no alto nivel
de concorréncia existente hoje, manterem-se vivas e atuantes.

E é nesse contexto que bibliotecas e centros de
documentagcdo tém obtido crescente reconhecimento de sua
importancia para as organizagdes modernas, necessitando, como
consequéncia, de profissionais habilitados e conscientes de seu
importante papel dentro da organizagao.
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5 O PAPEL DO BIBLIOTECARIO COMO GESTOR DA INFOR-
MAGAO

O bibliotecario € um tipico profissional da informacao
e do conhecimento, que possui competéncias técnicas para
gerenciar processos de coleta, tratamento e gerenciamento de
dados e informagdes, que geram conhecimentos a fim de que
a organizacao possa obter inteligéncia competitiva e vantagens
junto ao mercado concorrente.

Segundo Davenport e Prusak (2003, p. 35), “as
empresas costumam nao perceber a importancia do papel dos
bibliotecarios como trabalhadores e gerentes do conhecimento;
sua posigao e remuneragao raramente refletem seu real valor para
a empresa”.

Em uma organizagdo que prioriza a informagéo e o
conhecimento, deve disponibilizar para os profissionais clarezas
de suas fungbes e responsabilidades para que possam atuar
eficientemente na organizagédo. Assim é fundamental a presenca
da informacao sistematizada e que os profissionais tenham clareza
para analisa-la e compreendé-la.

A importancia do bibliotecario como profissional da
informagéo e do conhecimento tem-se refletido na forma como as
universidades tém pensado a sua formagao, e gerado relevantes
estudos académicos que abordam o assunto. Acerca da pratica da
formacao do bibliotecario, Lima (2004), afirma que as instituicdes
formadoras deveriam:

[...] refletir sobre as condigdes estruturantes
do saber pessoal e profissional dos
bibliotecarios, para se ter um conhecimento
mais proximo da realidade concreta do
processo de capacitagdo que vem sendo
construido pelos cursos brasileiros, com
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vistas a formagdo das competéncias,
habilidades e atitudes necessarias a
promog¢ao do acesso aos Servigos e recursos
de informacéo.

Em sua formacdo, o bibliotecario necessita,
compreender ndo somente o papel da informagdo e do
conhecimento, mas também, as diferentes formas de aquisicao,
tratamento, preservagcdo e disseminagdo, além dos diferentes
usuarios que a utilizardo. Assim sendo, precisa conhecer e
compreender as diversas formas e formatos de informagao
existentes na empresa e em seu ambiente, as midias de suporte
que a armazena, os meios de que dispde para prover a distribuigao
do conhecimento, assim como os tipos e caracteristicas dos
usuarios que o utilizardo, para que assim possa maximizar a
gestdo do conhecimento organizacional.

Em estudo realizado por Rezende (2002), acerca da
necessidade de profissionais capacitados para a manipulagéo
de informagdes e conhecimento nas empresas, destaca ele a
importancia do bibliotecario e de sua formagéao, asseverando que:

[...] as caracteristicas e necessidades dos
diferentes usuarios de informagdo nas
organizacdes determinam a criagdo de
diversos tipos de informagédo para atendé-los
e, principalmente, uma constante adaptacao
do perfil da formagdo académica e da
situagao dos profissionais da informagao, em
especial os bibliotecarios.

Acerca do papel desempenhado pelo profissional de
biblioteconomia nas empresas, Rezende (2002, p. 2), acrescenta
ainda que “o bibliotecario foi ganhando um novo papel de
intermediario entre as demandas de informacédo da empresa e o
universo de informagdes acessiveis e acessaveis”.
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Segundo Davenport e Prusak (2003, p. 34),

“bibliotecarios frequentemente agem como
corretores do conhecimento disfargados,
apropriados, por seu temperamento e seu
papel de guia de informagdes, para a tarefa
de criar contatos pessoa-pessoa e pessoa-
texto”.

Ainda nessa perspectiva Davenport e Prusak (2003,
p. 34), afirmam que:

Os bibliotecarios estdo entre os poucos
funcionarios que tém contato com pessoas
de varios departamentos. No curso de seu
trabalho, eles passam a entender bastante
sobre os variados recursos e necessidades
de conhecimento da organizagéo.

Ratificando os entendimentos ja anteriormente
transcritos, Hommeding (2001, p.5), conclui que:

Nesse contexto surge o profissional da
informacgao, cuja natureza de atuagéo, entre
outras, € a de lidar com as pessoas, clientes
dos sistemas de informagdo. Tais pessoas
tornam-se fonte valiosa de informagéo,
conhecimento e sustentabilidade das
corporacgoes. Este profissional, o bibliotecario,
pode assumir uma posicdo estratégica e
privilegiada dentro do ambiente empresarial,
desde que reconhega seu papel, tanto no
que se refere a tecnologia, quanto a sua
capacidade de identificagdo e mapeamento
do capital intelectual, contribuindo para os
processos da organizagao [...]

De tudo o que foi exposto constata-se o relevante
papel que podem representar a biblioteca e seus profissionais
na gestdo do conhecimento nas empresas modernas, seja
pelo papel de arrecadadora, organizadora e disseminadora de
conhecimento que é proprio da biblioteca, seja pela qualificagao e
capacitacao especifica do profissional bibliotecario, que o habilita
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a desempenhar de forma inequivoca a fungao de principal gestor
do conhecimento nas organizagdes.

6 CONCLUSAO

A gestédo do conhecimento nas organizagdes tornou-
se um elemento estratégico frente as mudangas ocorridas nas
ultimas décadas, para tanto, utiliza algumas ferramentas que
possibilitam as empresas tornarem-se competitivas no mercado em
que estao inseridas. Nesse sentido, considerando o conhecimento
como o ativo principal das organiza¢des, busca-se as diversas
formas de gerenciar e mapear esse conhecimento e disponibiliza-
lo nos diversos ambientes da organizacao a fim de transformar a
informagédo em conhecimento.

As bibliotecas, enquanto ambientes de servigos
de informagdo e os bibliotecarios, enquanto profissionais que
organizam e administram as informagdes com a exceléncia exigida
pelos usuarios dentro das organizagdes, sao dois elementos nos
quais verifica-se uma forte tendéncia para atuar nos processos
de participacdo e mapeamento do conhecimento nas empresas.
Os bibliotecarios, por sua vez, sdo tratados por alguns autores
renomados da gestao do conhecimento como Davenport e Prusak,
Sveiby e outros, como profissionais competentes para assumir um
papel relevante na gestdo do conhecimento das organizagdes
dentro dessa nova realidade.
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DIFUSAO DO CONHECIMENTO E DIREITOS AUTORAIS

Giorgione Mendes Ribeiro Junior'
Kamyla Ligia dos Santos Souza?
Marcia Luciana Gurgel Assungao®

INTRODUGAO

Desde os tempos mais remotos, 0 homem buscou diversos
meios de tentar expandir sua personalidade, de exteriorizar suas
ideias e conhecimentos. Para tal intento, utilizou varios recursos,
como a pintura, a musica, a arquitetura e a literatura.

De inicio, o homem se valeu de meios como a oralidade
para transmitir seus conhecimentos, no entanto, muita informacgéo
foi perdida pelo tempo e muitos fatos foram modificados tendo
em vista a ndo confiabilidade dessa forma de disseminacgéo de
experiéncias. A partir da escrita, seja ela tradicional ou virtual,
conseguimos repassar o conhecimento de muitas culturas
inclusive das que ja estdo desaparecidas.

Com o advento da revolugao promovida pelo alemao Johhan
Guttenberg e a invencéo da prensa tipografica no século XV, a
literatura se desenvolveu, em especial, atingindo patamares nunca
antes observados. Nesse momento, foram sendo desenvolvidas
cada vez mais tecnologias no sentido de massificar a publicagdo
de livros até se chegar ao moderno mercado grafico-editorial hoje
existente.

' Graduado em Direito — UERN

2 Graduada em Ciéncias Sociais - UERN

3 Graduanda em Ciéncias Sociais — UERN, Graduanda em Administragdo Publica
- UFRN
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Apesar do sentido grafico ser a massificagdo do conheci-
mento nem todos tém o mesmo acesso, tendo em vista a informa-
¢ao ser ligada diretamente ao sinbnimo de poder, ser considerada
mais poderosa que a espada, ficando concentrada nas maos de
pequenos grupos, da “elite intelectual”. Sendo repassada a grande
maioria da populagao apenas o que chamam de cultura de massa,
nao havendo , portanto, um acesso mais amplo ao conhecimento.

Problema esse que é reflexo do custo elevado para
aquisi¢gdo de um livro, um Compact Disk ou qualquer outro meio
de disseminacéo de cultura, mas que com a modernizag¢ao surgiu
um problema outrora inexistente: a pirataria.

VIOLAGAO AOS DIREITOS DE AUTORIA

Com as facilidades de se copiar um livro nas famosas lojas
de “xerox”, um numero expressivo de pessoas diariamente se
valem da desculpa do menor preg¢o para legitimarem sua opgao
por fazer uma cépia ndo-autorizada e deixar de comprar o volume
original.

Pode-se observar essa pratica principalmente nas
Universidades, onde os alunos se veem com a necessidade de
uma formagao mais ampla, sendo essencial a consulta a muitos
referenciais tedricos, o que requer a leitura de varios livros. Muitas
vezes, impossibilitados de adquirir esses titulos, os discentes
acabam por optar pela alternativa ja mencionada: a confragéo.

Contudo, ndo s6 esse crime deve serlevado em consideragao
quando se aborda a violagao aos direitos autorais, pois pode-se
observar que a partir da década de 90, com a popularizagao da
internet, foi diminuindo gradativamente a distancia entre o homem,
a producédo cultural e a propriedade intelectual. Nao é possivel
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porém, no entanto, afirmar que essa aproximagado se deu de
maneira saudavel, pois a facilidade de acesso a dados de toda
espécie, prerrogativa essa advinda com a expansdo do acesso
a World Wide Web, facilitou o desrespeito as garantias autorais.

Sabe-se que a Lei permite a citagdo dos pensamentos
dos autores, desde que identifique-se de onde se retirou aquela
determinada informagéo, o que é até bom para o autor, é o que faz
com que ele se torne conhecido e desperte o interesse de mais
pessoas para conhecer sua obra e ideias.

No entanto, o que se vé& na pratica é algo diferente. E
comum constatar pessoas se apropriando das ideias alheias sem
a0 menos mencionar quem € o responsavel por elas, isso quando
nao se distorce as ideias de quem as criou. Pratica também
ordinaria € a daqueles que apenas copiam algo de paginas da
internet e colam em suas pesquisas sem no minimo se dar o
trabalho de ler criticamente o que foi plagiado, indo de encontro ao
gue Paulo Freire' defende: a pratica concreta de libertagéo através
da importancia do ato de ler.

Vé-se entdo, ai duas situagdes complexas: por um lado,
o conhecimento subutilizado, ndo acrescendo dessa forma em
nada a quem esta copiando, servindo a interesses diametralmente
opostos aos de sua fungao original que é o de ser uma ferramenta
para o processo de desenvolvimento da sociedade.

Poroutrolado, vemos oautorintelectual sendodesrespeitado,
com seu trabalho e esforgo nao tendo o reconhecimento e retorno
financeiro merecidos, 0 que o desestimula e muitas vezes o
impossibilita de continuar a sua producgao intelectual em prol da
sociedade.
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O ESTADO E A PROTEGAO AOS DIREITOS DE AUTORIA

O estado que, por sua vez, se vé obrigado a defender os
interesses patrimoniais do cidadao quando estes forem violados,
tratou de proteger os interesses do autor em diversos textos legais,
dentre os quais citamos a Constituicdo Federal, que tem maior
importancia normativa: “Art.5°, XVII. Aos autores pertence o direito
exclusivo de utilizacdo, publicagdo ou reprodugao de suas obras,
transmissivel aos herdeiros pelo tempo que a lei fixar.”

Este dispositivo mostra a disposicdo do Legislador
Constituinte de assegurar aos autores os direitos patrimoniais
decorrentes da exploragao da obra. Orientagédo esta do modelo de
producao adotado pelo Brasil: o capitalismo.

Todavia, ndo é so isso, também no dispositivo constitucional
supra mencionado pode-se verificar que o que se esta tentando
€ estimular a produgado cultural em nosso pais. Com ele, ao
menos em tese, quem produz conhecimento tera assegurada a
exclusividade exploracao e a retribuicdo econdémica.

Importante agora citar o pensamento de Nilson Vital Naves,
ministro do STJ2

Prosseguiu a inexoravel marcha do tempo,
e a Constituicdo de 1988 levou ao nivel de
lei maior o reconhecimento aos autores do
direito exclusivo de utilizagdo, publicagdo
ou reprodugdo de suas obras, transmissivel
aos herdeiros pelo tempo que a lei fixar1.
Nesse patamar, ademais, ficaram protegidas
a participagao individual em obras coletivas
e a reproducdo da imagem e voz. Contudo
as garantias nao ficaram por ai: foi dado
ao criador, ao intérprete e as respectivas
representagbes sindicais e associativas o
direito de fiscalizagdo do aproveitamento
econdmico das obras que criarem ou de que
participarem.
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Conclui o ministro aduzindo que:

Na defesa dos direitos dos autores e dos
interesses dos cidadaos, o Poder Judiciario,
como afirmei em meu discurso de posse
na Presidéncia do Superior Tribunal de
Justica, € chamado a “cumprir a contento os
seus misteres, essencialmente de protegéo
as pessoas e a sociedade, assegurando
aquelas os bens da vida e afastando desta
os males”.

A propriedade intelectual industrial, outra vertente dos
direitos autorais, favorece o autor/inventor mostrando que o mesmo
deve ser protegido legalmente, pois seu conhecimento é de suma
importancia a sociedade, s6 podendo esse direito ser transmutado
de acordo com o contexto histérico em que se encontra analisando
os crescimentos tecnoldgicos e os investimentos, sendo necessario
observar em sua evolugao, as transformagdes politicas, sociais e
econdmicas.

A propriedade intelectual garante e impulsiona a criatividade
e estimula seu desenvolvimento, gerando também direta ou
indiretamente miséria econémica e intelectual, onde o detector do
conhecimento tem a possibilidade de ampliar o mesmo e o usuario
a possivel frustragdo de nao adquiri-lo.

Depois da Revolugao Industrial, a propriedade intelectual
deixa de ser um privilégio para ser objeto de produgdo. O espirito
de liberdade vem com a Revolugao Francesa.

O bindmio protecao aos interesses patrimoniais e estimulo
da producgao cultural ora questionado, também € mencionado por
Cristiano Lacorte?®:

Os direitos autorais sdo fundamentais para

a construgdo da cultura e do conhecimento.
E de grande importancia a existéncia de
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mecanismos que protejam os trabalhos
intelectuais, tanto no que se relaciona com os
aspectos morais (como no respeito atemporal
ao vinculo do autor a obra), quanto no que
tange aos aspectos patrimoniais, protegendo
a adequada exploragdo econdmica da obra.

Pode-se dizer que é de fundamental importancia a protecao
dos direitos do autor, tendo em vista que é exatamente esta
categoria social (os estudiosos e intelectuais) que ajuda, com suas
pesquisas e estudos, a tentar transmutar para melhor a realidade
em que vivemos.

A expansdo do conhecimento é algo essencial para a
construcao e difusdo do saber para a sociedade.

O direito existe ndo apenas pela legitimidade, mas também
pela legalidade. E ditame de justica garantir a quem pesquisou,
analisou e experimentou a posse de todo o patriménio juridico
resultante do trabalho realizado. Para compreender esse direito
basta fazer uma retrospectiva histérica sobre o tema e se chegara
a conclusao de que, quem descobre detém o poder sobre o objeto.

A protecéo dos direitos intelectuais, ou melhor, a protecao
das patentes, busca recompensar o autor ou inventor pela obra
que ele disponibilizou a sociedade, essa prerrogativa estimula
ainda mais o desenvolvimento tecnolégico e econdmico. Devendo-
se pois combater a pirataria, pois esta, desacelera o ritmo das
pesquisas, causando prejuizos a toda sociedade.

Em havendo uma recompensa justa para o autor, ele tera
mais condi¢cdes psicolégicas e econdmicas para trabalhar em
novas criagdes benéficas a sociedade.

Analisando historicamente, a relagdo autor/obra observou-
se que existe um reconhecimento social merecido pelo seu esforgo
individual (ainda que faga parte desse esforco a coletividade).
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Para Sdo Tomas de Aquino, o direito de propriedade, existe
de acordo com o momento histdrico.

A Declaragao dos Direitos do Homem nos mostra que deve
existir um equilibrio entre o direito da comunidade ao acesso a
cultura e o direito do produtor intelectual com sua obra. Ela diz que
todo homem tem direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir e de participar do progresso cientifico e de
seus beneficios. No entanto, ela também nos fala da prote¢ao dos
interesses morais e materiais decorrentes de qualquer produgéo
cientifica, literaria ou artistica da qual seja o autor.

Se o Estado, enquanto garantidor dos direitos individuais,
se omitir em face da diminuicdo dos ganhos auferidos pelos
autores pela em virtude das coépias reprograficas ilegais, estara
desestimulando a producdo cultural e portanto agindo em
desconformidade ao que reza a Carta Magna:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivara a valorizagao e a difusao das
manifestagdes culturais.

Esta parte final do dispositivo da Carta Maior ndo € um fim
em si mesmo. Numa interpretacdo sistémica, pode-se observar
que o legislador, quando protege os direitos autorais e incentiva
a produgéo cultural, entende como de premente necessidade o
aumento do patrimdnio cultural/cientifico brasileiro.

Para Ernest Roguin (escritos de 1889)*

A sociedade teria, com relagdo ao autor da
obra, a obrigagdo do nao - fazer puramente
passiva, de abster de violar o direito do autor.
Seria, portanto, um monopdlio de direito
privado que implicaria proibigdo da imitagao.
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Esse aumento do patrimbnio imaterial viria consequente-
mente acompanhado por significativas mudancas,dentre elas a
maior facilidade de se obter obras literarias, sejam elas artisticas
ou cientificas. Uma maior quantidade de titulos sobre um determi-
nado assunto geraria uma concorréncia saudavel entre autores e
editoras, fazendo com que elas tendessem a baixar os pregos dos
livros, o que seria um beneficio para toda a sociedade.

Para Patricia Del Nero®, que comenta os efeitos da
propriedade intelectual na atualidade
Emraz&o de acesso aos recursos e aos meios
tecnolégicos torna-se cada vez mais limitado
e excludente, a propriedade - a recompensa
- fica restrita quase que exclusivamente ao
pequeno grupo constituido pelos detentores
legais da patente, que, como ja salientado,

geralmente sdo empresas e ndo os efetivos
inventores.

Portanto, percebe-se que os altos custos de determinados
inventos (produtos) se ddo por causa de quem realmente detém
a patente do produto,ou seja, a recompensa ndo ira apenas para
o invento e sim para toda a equipe envolvida na producdo - a
empresa.

Para Sherwood, a propriedade intelectual,vista do ponto
de vista do “risco”, tem como resultado um trabalho primordial,
defendendo o desenvolvimento econdmico.

A propriedade intelectual € um monopdlio estatal, protegido
economicamente.

O melhor método de proteger a tecnologia, ou melhor,
de proteger o conhecimento sintetizado é o sistema de patente,
existindo assim uma correlacdo entre protecdo de tecnologia e
desenvolvimento econdmico.
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As patentes sao cartelizagbes futuras, funcionando para
controlar os direitos sobre o uso das informagdes.

A utilizagdo da patente surgiu no intuito de dificultar a
pirataria. Em alguns casos os produtos sao pirateados em virtude
do seu alto valor comercial, como ja foi mencionado nessa
producdo, que nem sempre é acessivel a toda a sociedade.

O direito a apropriagdo do direito intelectual deve lancar seu
olhar sobre diversas questdes. Todavia, no que diz respeito ao
porqué da aquisicdo de produtos pirateados. O assunto pode ser
tratado por dois &ngulos: o primeiro trata da falta de informacéo da
sociedade na relagao econdmica e social existente em decorréncia
da pirataria; o outro da falta de poder aquisitivo para se adquirir o
produto original.

No primeiro momento deve-se tornar publico todo o processo
desenvolvido na criagdo do produto, deixando transparecer todo
o desenvolvimento intelectual e econdbmica utilizados naquela
criacdo; onde a sociedade ira compreender o porqué de ser
cobrado este valor e ndo um mais baixo. No segundo momento,
deve-se procurar os motivos pelos quais um produto pirata se
torna mais atrativo que o original. Esta analise pode partir do baixo
poder aquisitivo da sociedade em sua maioria. Levando-se em
consideragao este aspecto, a pirataria se afigurara mais acessivel,
apesar de os produtos falsificados nao terem a mesma qualidade
de seus respectivos originais, no seu processo de criagdo nao
foram contabilizados varios custos que somente o original teve,
tornando o produto, obviamente, bem mais barato.

Apesar de atrativa num olhar imediato, a aquisigdao de um
produto falseado, ou mesmo a coépia de uma obra literaria, ndo
coadunam com o interesse geral de aperfeicoamento da vida em
sociedade.



Outra melhoria que poderia ser observada nesse mesmo
contexto seria uma espécie de “espiral’” no aumento da produgao
cientifica, explica-se: com um maior nimero de autores expondo
suas ideias, outros pesquisadores teriam um amplo acesso a
novidades tecnoldgicas, podendo entao aprimorar os seus projetos
e possivelmente publica-los, em outra oportunidade um terceiro
pesquisador poderia observar o trabalho deste ultimo e aprimorar
seu projeto e assim por diante.

Essanecessidade de se aumentar e de facilitar a propagacao
da cultura também é defendida por, Sergio Branco®:

O repositorio cultural internacional deve estar
0 mais amplamente possivel a disposigdo
dos individuos tanto para sua formagdo
cultural quanto para que seja possivel sua
(re)criacéo.

CRIMINALIZAGAO DA VIOLAGAO AOS DIREITOS AUTORAIS.

Como o Brasil € um pais onde a corrente positivista tem
bastante forgca, ndo é surpresa o fato de também a violagao aos
direitos do autor estarem elencadas como ilicito no Cédigo Civil,
caso sejam violados:

Art. 20. Salvo se autorizadas, ou se
necessarias a administracao da justica ou a
manutencao da ordem publica, a divulgacéao
de escritos, a transmissédo da palavra, ou
a publicagédo, a exposicao ou a utilizagcao
da imagem de uma pessoa poderdo ser
proibidas, a seu requerimento e sem prejuizo
da indenizagao que couber, se lhe atingirem
a honra, a boa fama ou a respeitabilidade, ou
se se destinarem a fins comerciais.

O art. 20 do Cdodigo Civil, a despeito de nao tratar direta-
mente dos direitos autorais, regula a vedagao da utilizagdo por
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terceiros de “escritos” que podem ser entendidos como obra inte-
lectual, mormente quando esse uso tiver um viés lucrativo.

Pode-se mencionar ainda, além da protegao impingida pela
norma constitucional e pela lei civil, que a confragao (cépia parcial
ou total da obra sem a autorizagdo de quem detém a propriedade
intelectual) foi erigida a categoria de tipo penal, sendo considerada,
conforme aduz o Decreto-Lei 2.848/1940:

Art. 184. Violar direitos de autor e os que Ihe
sdo conexos:Pena — detengéao, de 3 (trés)
meses a 1 (um) ano, ou multa

Sabe-se que para se elevar uma conduta a condigao de tipo
penal, é necessario primeiro aferir o grau de perniciosidade da
mesma, pois deve-se sempre ter em mente que o Direito Criminal,
por ser 0 mais gravoso meio de controle social, deve ser usado
sempre em ultima ratio e visando sempre alcangar o “welfare
state”, nao podendo transfomutar-se em ferramenta reacionaria
a servigo dos detentores do poder, a exemplo do que ocorreu nos
regimes nazista e fascista.

Pode-se também observar que andou bem o Legislador a
estabelecer o recrudescimento da norma para quem reproduzir,
sem autorizagdo, obra total ou parcialmente com fins lucrativos:

Art. 184. § 1g Se a violagdo consistir em
reprodugdo total ou parcial, com intuito de
lucro direto ou indireto, por qualquer meio ou
processo, de obra intelectual, interpretagao,
execucdo ou fonograma, sem autorizagdo
expressa do autor, do artista intérprete ou
executante, do produtor, conforme o caso, ou
de quem os represente: Pena —reclusao, de
2 (dois) a 4 (quatro) anos, e multa.
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Dessa forma diferencia-se aquele que apenas copia a
obra, parcial ou totalmente, para uso proprio, cominando-se uma
pena menor a este, daquele que obtém,sem autorizagao, proveito
financeiro da propriedade autoral alheia.

E interessante ainda citar que as penas previstas no art.
184, caput e paragrafo primeiro foram majoradas recentemente
pela lei 10.695/2003. Observa-se com isso, que a lei acompanha o
desenvolvimento da sociedade, pois a redagao da lei anterior data
do ano de 1940, época em que as tecnologias graficas ndo eram
tdo desenvolvidas como hodiernamente, dificultando a realizagao
da conduta tipica. Porém o que hoje se observa, é a facilidade
de se copiar ilegalmente uma obra literaria, merecendo pois uma
resposta mais severa do estado, no intuito de desestimular a
pratica da infragéo.

Em outra oportunidade, a lei vem esclarecer conceitos
relativos ao tema hora tratado, visando dar maior seguranca
juridica nas relagbes que versem sobre direitos autorais.

Estabelecendo importante conceito acerca do significado da
expressao “obra intelectual” a lei 9.610/1998 aduz:

Art. 7° Sado obras intelectuais protegidas as

criagdes do espirito, expressas por qualquer

meio ou fixadas em qualquer suporte,

tangivel ou intangivel, conhecido ou que se
invente no futuro, tais como:

| - os textos de obras literarias, artisticas ou
cientificas;
Mais a frente a norma estabelece importante limitagdo aos

direitos do autor, pois a lei de direitos autorais ndo protege as
ideias do autor, e sim sua expressao, seu modo de se externar.
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Isso € importante pois de outro modo as criagdes seriam
entravadas pela necessidade de requerer a autorizagdo dos
criadores: pode-se pensar, por exemplo, que, no dominio cientifico,
toda narragdo dos avancgos seria dificil por que elas imporiam a
anuéncia dos pensadores, dos quais as ideias seriam a base de
novos saberes.

E conveniente lembrar ainda que exclusdo das ideias do
dominio do direito do autor € uma constante universal.

Finaliza-se com a citagao de um trecho do pensamento de
Ana Maria Pereira’, que obtempera:

“Pela importéncia do respeito ao direito
autoral, quanto aos reflexos que pode
apresentar na produgdo cientifica (...)
Concluiu-se que é extremamente necessario
que o profissional da informagéo preocupe-
se com a protecdo intelectual, visando
ao desenvolvimento da sociedade,
fundamentado no conhecimento. (...) a
deficiéncia da protecdo intelectual refletira
diretamente na produgdo do conhecimento,
e esta, por sua vez, trara consequéncias ao
desenvolvimento do pais.”

CONCLUSAO

Deve-se pensar em nossas praticas tais como em nossas
leis, e deixar de lado a invisibilidade e a liquidez da sociedade
de lado para que se possa trata de problemas que afetam a
sociedade de um modo geral e sé assim chegar a um consenso
entre populacdo, empresas culturais e autores. Chegando a um
denominador comum, e de forma equilibrada é aconselhavel
deixar de lado velhos clichés, de que dependendo do ponto de
vista, oras a sociedade é marginalizada e a indUstria é posta como

vitima e ora é exposto exatamente o contrario.
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ASPECTOS DA DEMARCAGAO CIENTIFICA

Gilcélia Batista de Gois'
Jodo Paulo Oliveira Maia?
Magndlia Maria da Rocha Melo®

Introducao

O presente estudo tem como objetivo principal abordar
a questdo da demarcacao cientifica, compreendendo a diferencga
entre 0 que é ciéncia e o que nao é. Para a concretizacao deste
trabalho, utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica.

Salienta-se que ndo ha pretensdo esgotar um assunto
tdo complexo, mas destacar e analisar, mesmo que de forma
sucinta, os principais elementos que dificultam a apreensdo da
realidade, como é o caso da ideologia.

Sabe-se que para produzir ciéncia, € necessario
seguir alguns critérios, normas como originalidade, coeréncia,
consisténcia, objetivacdo e intersubjetividade. A busca pela
verdade é um objetivo almejado pela ciéncia, e somente é possivel,
seguindo as normas acima destacadas.
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Conceito e Finalidade da Ciéncia

E comum, quando se busca um conceito para o termo
ciéncia se deparar com uma gama de conceitos, vindos de autores
dos mais variados campos de estudos ou areas do conhecimento,
alguns mais simples, outros mais complexos. Certo é que quando
reporta-se a ciéncia, ndo se pode deixar de lado trés pontos
marcantes da mesma: a confiabilidade, organizagdo e o método,
que sao indispensaveis.

De acordo com Marconi e Lakatos (Apud ANDER-EGG,
p.22, 2004) “a ciéncia € um conjunto de conhecimentos racionais,
certos ou provaveis, obtidos metodicamente sistematizados
e verificaveis, que fazem referencia a objetos de uma mesma
natureza.”

Assim a confiabilidade atribuida a ciéncia perpassa o
rigor em seus procedimentos e a sistematizacédo de suas etapas,
apesar do grande respeito que os conhecimentos produzidos pela
ciéncia conquistaram ao longo dos anos esses nao sao imutaveis
ou até mesmo verdades absolutas, pois estdo sempre submetidos
a testes que podem reafirma-los ou até mesmo refuta-los.

A ciéncia para Marconi e Lakatos (p. 24, 2004), tem
como “objetivo ou finalidade — preocupagcdo em distinguir as
caracteristicas comum (ou a leis gerais que regem determinados
eventos”). Assim a ciéncia busca compreender os fatos sociais
ou naturais, ndo apenas de forma geral ou ampla, mas buscando
conhecer os fatos de forma integral e objetiva com o constante
aprimoramento de técnicas e meios de observagao dos fendmenos
que estdo ligados a natureza humana.

De acordo com Freire-Maia (1991, p.24) Ciéncia “é um
conjunto de descrigbes, interpretacdes, teorias, leis, modelos,
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etc, visando ao conhecimento de uma parcela da realidade,
em continua ampliagdo e renovagdo, que resulta da aplicagdo
deliberada de uma metodologia especial” (metodologia cientifica).

A ciéncia pode ser observada sob dois
angulos principais: a ciéncia disciplina e a
ciéncia processo. A primeira diz respeito
ao conteiudo ministrado pelo professor
em sala de aula, quando muitas
vezes, € concebida como disciplina
pronta e irretocavel. A segunda, é
dividida em dois estagios que séo:
“a atividade, na base de uma metodologia
especial(metodologia cientifica), que visa a
formulagcdo de descri¢des, interpretacgoes,
leis, teorias, modelos, etc, sobre uma
parcela da realidade,e a outra a divulgagao
dos resultados assim obtidos”(FREIRE-
MAIA,1991,p.18).

Nesse sentido é pertinente destacar a relagao intrinseca
da ciéncia com a pesquisa. Ora, ndo existe o conhecimento
cientifico sem a investigagdo. Pode-se afirmar que ciéncia e
pesquisa sdo dos dois lados de uma mesma moeda.

A pesquisa

Para Demo (1987, p. 22) “A atividade basica da ciéncia é a
pesquisa”, pois a mesma é o ponto de partida para a construgao do
conhecimento, visto que n&o existe ciéncia sem pesquisa. Ainda
para Demo (1987, p. 23) “pesquisa € a atividade cientifica pela
qual descobrimos a realidade”. Visto que para a ciéncia nao existe
conhecimento acabado ha sempre algo novo a se desvendar
nas mais variadas realidades sociais que estdo em constante
transformacéo.
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A pesquisa pode ser entendida como uma atividade
de investigagdo, que caminha pelos mais variados setores da
sociedade, sempre acompanhada de umgrande rigor metodolégico.
Para o bom resultado de uma pesquisa sdo essenciais alguns
recursos como destaca Andrade (2000, p. 122), “Além se tempo
para dedicar-se a pesquisa, s&0 necessarios equipamentos, livros,
instrumentos e outros materiais e, conforme o caso, verba para a
remuneragao de servigos prestados por outras pessoas”.

Dessa maneira torna-se indispensavel a aquisicdo de
recursos como livros, atualizados que conferem a pesquisa uma
maior confiabilidade, como também é fundamental a utilizagédo de
classicos sobre o tema a ser pesquisado.

Entendendo que a ciéncia esta intimamente ligada a
pesquisa, é extremamente necessario que o pesquisador seja
qualificado para a sua execugéo, visto que os recursos financeiros
e materiais sdo essenciais, mas surtiram efeito o detentor ndo
possuir plenas condigdes de extrair desses recursos os beneficios
que eles oferecer, para a qualificagdo de uma boa pesquisa, visto
que sempre existe o que se descobrir e aprimorar, ao ponto do que
o trabalho do pesquisador, esta fadado sempre ao aperfeicoamento
e verificagao dos resultados.

Demo (1987, p. 23),classifica a pesquisa em quatro
linhas basicas: a tedrica, a metodoldgica, e empirica e a pratica.
Entretanto, no presente trabalho iremos nos ater somente a linha
tedrica”.

Como esse tipo de pesquisa esta baseada em sua
maior parte em fontes bibliograficas, o pesquisador deve ter o
conhecimento dos referenciais existentes, para assim tomar como
base o conhecimento ja existente.
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Torna-se vital para a construgao de uma boa pesquisa, que
o pesquisador tenha a capacidade de dialogar com varios autores,
confrontar as opinides e os conceitos ja formados, e por meio de
tal confronto depurar as ideias, adquirindo assim subsidios para
formular seus préprios conceitos, e ndo tornar-se apenas um mero
reprodutor de conhecimentos ja elaborados ou formulados por
outros estudiosos. Nesse sentido vale destaca a importancia dos
meétodos para a pesquisa e para a ciéncia.

Os métodos

Toda construcdo do conhecimento ou investigacado de
uma realidade, que vise ter um Carater cientifico, deve apresentar
um carater metodolégico bem definido e norteador da atividade
cientifica, que para Andrade, (2003, p.128) “Metodologia é o
conjunto de métodos ou caminhos que sdo percorridos na busca
do conhecimento.” Dessa maneira a ciéncia necessita de um
conjunto de normas definida que possibilite a construgdo do
conhecimento.

Para tanto a atividade metodolégica esta voltada para
os métodos visto que o trabalho de um cientista ndo pode estar
pautado apenas nas atividades de cunho tedrico, e muitas vezes,
esse carater pratico € conferido a pesquisa de acordo com a
metodologia adotada durante a pesquisa, que se encarrega em
muitos casos de testar, comprovar ou refutar determina hipotese
do pesquisador. A metodologia teve sua importancia atestada pelo
filosofo e pensador francés Descartes.

Dessa maneira ndo se pode imaginar a atividade
cientifica e de pesquisa que ndo tenha como uma de suas bases
de sustentacdo um grande rigor mitolégico. Assim, “ciéncia”
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significa uma busca constante e interminavel, na qual as nossas
visbes de mundo, as nossas concepgdes sobre a realidade, fazem
parte do conjunto que compde o universo cientifico e, nesta busca,
€ necessario determinar o que é e o que nao é cientifico. A este
processo chama-se demarcacéo cientifica.

Elementos que néo fazem parte da ciéncia

Neste trabalho de demarcacao cientifica, destaca-se
primeiramente o que nao é cientifico, como é o caso do senso
comum, do bom senso e da ideologia. Ora, 0 senso comum é
o conhecimento que nos ajuda em nosso dia—a—dia, é fruto da
pratica imediata. A relativa eficiéncia do senso comum deve-se ao
fato de que ele, a exemplo do conhecimento cientifico, passou por
um processo de aprendizagem pautado na experiéncia.

A marca maior do senso comum €é a sua falta de visédo
critica, do imediatismo e da nao-problematizacdo da relagao
sujeito/objeto. Além de nao empregar testes controlados, o senso
comum fica restrito a descricdo da aparéncia dos fenbmenos, nao
examinando suas causas e seus efeitos mais profundos.

O senso comum restringe-se a resolver problemas de
cunho pratico. Por isso, o senso comum, porquanto seja Uutil,
continuara sendo utilizado sem questionamento. Ja o saber
cientifico busca sistematicamente criticar uma hipétese, mesmo
que ela resolva satisfatoriamente as questdes para as quais foi
formulada.

Isto significa que, em ciéncia, busca-se aplicar uma
hipétese para solucionar novos problemas, ampliando seu
campo de agdo para além dos limites e objetivos praticos e
questionamentos do cotidiano.
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No senso comum encontra-se o bom senso, o melhor
aspecto do senso comum, utilizado “para designar a capacidade
de encontrar solugdes adequadas (...) quando nio dispormos de
necessaria especializagcdo ou informagéo”(DEMO, 1990, p. 31).

O senso comum, mesmo ndo tendo o rigor cientifico, € uma
forma de conhecimento. Acultura popular € uma prova desse saber,
a musica, as dangas, o artesanato, demonstram que, mesmo de
forma simples, o conhecimento comum é uma forma valida do saber.

Ao contrario do conhecimento comum, que é gerado
na simplicidade, a ideologia pode ser sofisticada, fruto dos
intelectuais. A questdo da sofisticagdo da ideologia esta
frequentemente ligada a utilizagdo da ciéncia para os seus fins.

A ideologia*, muitas vezes, oculta-se por tras da
linguagem cientifica, uma vez que esta linguagem em nossa
cultura é tida como uma verdade incontestavel. Isso n&o é correto,
pois a ciéncia nao cria tanta certeza, ela é falivel e criticavel. A
ciéncia “é por definicdo questionavel. Mas isto € precisamente
ideologia, a saber, produzir a aura de inquestionavel, para realizar
a justificagcdo mais convincente possivel’(DEMO, 1990, p.32).

A relagéao entre ciéncia e ideologia € muito intima, pois
para a ideologia interessa e muito que a ciéncia tenha essa
caracteristica de mito inabalavel, tanto para quem produz (cientista)
quanto para a sociedade. “Isto se vé o quanto a ideologia pervade
o corpo cientifico em Ciéncias Sociais”(DEMO, 1990,p. 32).

Vale ressaltar que a compreensao do que € a ideologia
passa necessariamente pela questao do poder e da desigualdade
social. Ora, paraopoder, éimprescindivel reter parasiumaideologia
que legitime e concretize o dominio de uma classe sobre as outras.

A esséncia da realidade é mascarada pela ideologia, ela
justifica como algo natural e imutavel as contradi¢cdes de uma dada
sociedade. “Aideologia(...)implicailusdo, ou se refere a consciéncia
deformada da realidade”(LOWY, 1991, p.12). Marx e Engels, em
1846, ja destacavam o papel da ideologia, como algo hegeménico:

4 QOculta o carater contraditério do padrdo essencial oculto, concentrando
o foco na maneira B pela qual as relagdes econdmicas aparecem
superficialmente(GUIMARAES, 1997, p. 184 -185).



Os pensamentos da classe dominante
sdo também, em todas as épocas, o0s
pensamentos dominantes, ou seja, a
classe que tem o poder material dominante
numa dada sociedade & também, a poténcia
dominante espiritual. (...) Os individuos que
constituem a classe dominante possuem
entre outras coisas uma consciéncia, e é
em consequéncia disso que pensam (...),
é lbégico que esses individuos dominem
em todos os sentidos, que tenham, entre
outras coisas, uma posicdo dominante
como seres pensantes, como produtores de
ideias, que regulamentam a produgdo e a
distribuicdo dos pensamentos de sua época
(1980, p. 55 — 56).

Um outro fato a ser observado é que a ciéncia ndo pode
ser compreendida apenas como combate a ideologia, buscando
a sua eliminagédo, o que a ciéncia procura € uma relagdo de
convivéncia critica com a ideologia.

Enquanto o cientista natural pode
abstrair, pelo menos teoricamente, o
uso que se pode fazer do conhecimento
gerado, o cientista social que se coloque
tal pretenséo ja nisto é ideoldgico. (...) Ai
temos um condicionamento fundamental
das ciéncias sociais: a inevitavel
convivéncia com a ideologia; ndo nos
propomos elimina-la (...), mas controla-
la criticamente (DEMO, 1990, p. 18).
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Compreender o que ndo € ciéncia, como é o caso do
senso comum, do bom senso e da ideologia € imprescindivel para
apreender o que é ciéncia e como se chegar a ela.

Elementos que fazem parte da ciéncia

Apébs destacar o que nao é ciéncia, sera falado sobre os
procedimentos especificos necessarios para se chegar a ciéncia,
que sao os critérios internos e externos de cientificidade.

Os critérios internos transcorrem do préprio trabalho
cientifico, “ na qualidade de caracteristica intrinseca” (DEMO,
1990, p. 34). Sob este aspecto, sdo destacados dois, relacionados
a forma, e outros dois relacionados ao conteudo.

O critério formal mais importante é a coeréncia
(I6gico-formal), pois um trabalho cientifico ndo existe sem esta
caracteristica, sem uma ordenacdo e organizacao légica que
encaixe todo o saber produzido. A constru¢cdo de um trabalho
cientifico, requer um conjunto de tarefas basicas que Demo (1990,
p.35) destaca como sendo:

- definir termos de precisdo, para ndo deixar
margem a ambiglidade; cada conceito deve
ter conteudo especifico e delimitado; ndo pode
variar durante a analise; embora uma dose
de imprecisao seja normal, o ideal é reduzi —la
ao minimo possivel, produzindo o fendmeno
desejavel de clareza de exposicéo;

- descrever e explicar com transparéncia,
ndo incorrendo em complicagdes (...), em
hermética, dura (...); para bem explicar é
mister simplificar, mas €& preciso também
buscar o meio — termo entre excessiva
simplificagdo e excessiva complicagao;

- distinguir com rigor facetas diversas, nao
emaranhar termos, clarear superposicdes
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possiveis, fugir a mistura de planos da
realidade; ndo cair em confusdo, no
sentido de confundir uma coisa com a outra,
de obscurecer regides distintas no mesmo
objeto, de trocar termos destacaveis;

- procurar classificagdes nitidas, bem
sistematicas, de tal sorte que o objeto
aparega recortado sem perder muito de sua
riqueza;

- impor certa ordem no tratamento do tema,

de tal modo que seja claro o comego ou
o ponto de partida, a constituicdo do corpo
do trabalho, e a seqléncia inconsutil das
conclusoes.

O outro critério formal interno € a consisténcia. Ela
proporciona a resisténcia, a profundidade necessaria para que um
trabalho seja denominado de cientifico.

Quando uma obra n&o tem consisténcia, ela é, muitas
vezes, esquecida numa estante qualquer, pois um trabalho que
nao domina por inteiro o tema, que ndo conhece as outras teorias
existentes, ndo consegue uma produgdo prépria; salvo aquelas
que, por razdes sociais, sdo divulgadas e reconhecidas.

Com relagao ao conteudo, temos como primeiro critério
a originalidade, que é de grande importancia e utilidade para a
ciéncia, principalmente as ciéncias sociais. A ciéncia necessita de
renovagao continua e sobretudo, de produtividade. Vale salientar
que a originalidade n&o cai do céu, ela é fruto do estudo incansavel,
do saber acumulado. As ciéncias sociais tém que incentivar o
senso critico, para que a produtividade e a originalidade sejam
uma constante na construgdo do conhecimento.

Prosseguindo na questdo do conteudo, tem-se o mais
importante critério ndo- formal interno que é a objetivacédo, pois
“ndo podemos ser objetivos, porque a ideologia esta, em ciéncias
sociais, no amago do sujeito e do objeto’(DEMO, 1990, p. 37).
A objetivacdo € um processo inacabado e imprescindivel para a
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“depuracao ideoldgica da ciéncia, na busca de uma analise que
seja a mais realista possivel’(DEMO,1990, p.38). Para a ciéncia o
importante € compreender a realidade em sua esséncia.

Dentre os critérios externos, tem-se a intersubjetividade,
caracterizada pelo parecer dominante sobre um dado tema, obra
ou autor. “E um critério externo, porque se forma em torno da
questao extrinsecamente, ndo a partir de caracteristica interna”
(DEMO, 1990, p. 39).

Aintersubjetividade abrange o argumento da autoridade,
opinido dominante e a comparagéao critica. De fato, o argumento
de autoridade estd relacionado a divida social da ciéncia.
Muitas vezes um trabalho é considerado cientifico em virtude da
credibilidade que algum autor de renome credita a obra, e nao aos
critérios internos de cientificidade.

E por isso que muitos autores abusam de citagdes para
impressionar os leitores. Ja a opinido dominante é a influéncia
concreta ao trabalho cientifico. A comparacgao, por sua vez, critica
esta relacionada a diferencas entre correntes, autores e escolas.
Todavia, a melhor critica é a interna, que concebe a obra pelos
seus proprios méritos, mantendo a ideologia, afastada o maximo
possivel, da producao cientifica.

Sabe-se que os critérios internos deveriam predominar
na elaboracdo cientifica, mas & preciso ter consciéncia da
importancia que os critérios externos exercem na ciéncia. A critica
externa esta pautada nas posigdes ideoldgicas e elas interferem
no trabalho cientifico, fazendo com que ndo haja mudancgas de
posi¢céo, uma vez que a ideologia busca legitimar os interesses de
uma dada classe social.

Consideragoes Finais

Destaca-se ainda neste trabalho os elementos que
compdem a demarcacéo cientifica, explicitando o que é e o que
ndo é ciéncia. Salienta-se que o nosso objetivo nao foi esgotar
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o assunto, o que necessitaria de um estudo longo e profundo.
Acredita-se que, na medida do possivel, conseguiu-se enfatizar,
mesmo que de maneira resumida, 0s passos necessarios para
que uma obra cientifica tenha sua validade comprovada.

Diante do que foi exposto, ficou constatado que o objetivo
maior da ciéncia € o conhecimento verdadeiro da realidade,
ou pelo menos uma maior aproximagao, e isso, s6 é possivel
quando um trabalho segue os critérios de cientificidade. Para se
chegar a esse objetivo, eliminando-se ao maximo as concepgdes
ideoldgicas que costumam interferir na ciéncia. “As ciéncia sociais
serao cientificas, se nelas predominarem os tragos reconhecidos
como cientificos; ndo serao cientificos caso predomine a intengao
ideoldgica ou se fizerem a ilusdo de isengéo ideoldgica”(DEMO,
1990, p. 18).
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AS ATITUDES E CRENCAS DOS GRADUANDOS EM
QUIMICA SOBRE AS RELAGOES ENTRE A CIENCIA,
TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE: UM OLHAR
QUALI-QUANTITATIVO'

Albino Oliveira Nunes?
Josivania Marisa Dantas®

INTRODUGAO

O ensino de ciéncias, incluindo-se ai o ensino de quimica,
passa por uma crise de abrangéncia mundial (POZO e GOMEZ
CRESPO, 1998) na qual nota-se um crescente desinteresse dos
estudantes por matérias cientificas e a persisténcia de visdes
equivocadas sobre a natureza do conhecimento. Isto pode ser
notado mesmo apds os anos de escolaridade basica e apesar dos
esforcos dos docentes. Porém, ha que se considerar que, muitas
vezes, 0s proprios professores podem ter visdes deformadas sobre
a natureza da ciéncia e sobre suas relagbes com a sociedade e a
tecnologia, o que alguns autores chamam de visdes inadequadas
(VIEIRA e MARTINS, 2005), Com base nisto, percebe-se que
persiste um olhar positivista, que exclui em grande parte aportes
da filosofia da ciéncia em suas representagbes mais marcantes:
Thomas Kunh, Larry Laudan, Paul Feyrebend entre outros.

Paralelamente, vive-se uma era de mundializacédo da
cultura na qual os efeitos da ciéncia e da tecnologia se fazem sentir
de forma notadamente marcante em todas as partes do planeta

' Trabalho inicialmente apresentado durante o VIl ENPEC (Encontro Nacional de
Pesquisadores em Ensino de Ciéncias), sob o titulo de Atitudes e crengas dos
graduandos em quimica sobre as relagbes ciéncia — tecnologia — sociedade
ambiente (CTSA).

2 Licenciado em Quimica — UERN, Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica — UFRN, Doutor em Quimica/Ensino de Quimica — UFRN, Professor
do IFRN/ Campus Mossoro..

3 Licenciada em Quimica — UFRN, Doutora em Quimica Unicamp, Professora de
Ensino de Quimica — UFCG, Docente do Programa de Pés-graduagdo em Ensino
de Ciéncias Naturais e Matematica — UFRN.
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integrando culturas, modificando realidades sociais e possibilitando
o contato entre pessoas separadas geograficamente. Fato do qual
se depreende que torna-se ainda mais urgente a emergéncia de
uma alfabetizacdo cientifica, que segundo Chassot (2007) seria
um “conjunto de conhecimentos que facilitariam ao homem e
a mulher ler o mundo em que vivem.” Essa alfabetizagdo pode
encontrar um paralelo adequado com o movimento CTS/CTSA,
contudo como ressalta Acevedo (2001), uma percepgéo positivista
€ um dos entraves a uma mudanga de postura rumo a esse
enfoque de ensino. Inversamente, uma alfabetizagao cientifica de
base positivista s6 reforgaria os mitos transmitidos pela midia: a
ciéncia como grande benfeitora da humanidade, a imparcialidade
do cientista natural, entre outras.

Santos e Schnetzler (2003) argumentam que o ensino de
quimica tem importancia fundamental na formagdo do homem na
sociedade do conhecimento, uma vez que por ser uma ciéncia
central possibilita ao cidaddo um modelo explicativo de sua
realidade e traz novas possibilidades de intervencdo. Sabe-
se ainda que a ciéncia quimica guarda com o desenvolvimento
tecnolégico uma forte inter-relagdo, dai o papel ainda mais
relevante do ensino desta disciplina.

Como ressalta Silva (2003), a maior parte dos cursos
de formacgao inicial em quimica nido prepara o licenciando para
trabalhar a dimens&o tecnoldgica na educagéo basica de forma
a romper com o paradigma da tecnologia como ciéncia aplicada.
Para isto, é urgente que seja repensada a formacgao para que os
futuros educadores quimicos possam trabalhar convenientemente
essa dimensao e suas relagdes cientifico-sociais.

Tendo em vista tais ponderagdes, a busca de um ensino-
aprendizagem de quimica baseado nas relagdes CTSA (Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente) ganha maior significado no
contexto atual. Para tanto, ha que ultrapassar alguns obstaculos
tais como: as concepgdes positivistas dos professores (ACEVEDO
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DIAZ, 2001), as dificuldades inerentes a implementagao de novos
enfoques/objetivos quando os professores ndo se identificam com
as orientagdes curriculares oficiais (CRONIN-JONIS, 1991 apud
MALDANER, 2006) e falta de formagédo em didatica das ciéncias
(NUNES et al, 2007).

Contudo, diante da necessidade de uma alfabetizacao
cientifica para todos visando o exercicio da cidadania, Solbes,
Vilches e Gil (2001) defendem as relagbes CTS como elemento
fundamental. Para isto, se faz necessaria uma formagao docente,
o que vem sendo proposto por diversos pesquisadores (MARTINS,
2003; SOLBES et al., 2001; REBELO et al.,, 2008, MAMEDE;
ZIMMERMANN, 2005).

Diversos estudos sobre o ensino de ciéncias chamam
atencao para as concepgoes docentes e como estas influenciam
as praticas dos professores em sala de aula. Ainda que nao seja
consenso entre todos os pesquisadores da area, muitos apontam
para uma relagéo entre o que pensam os professores e a imagem
que transmitem aos seus estudantes (ACEVEDO DIAZ, 2001).

Baseado no exposto, o objetivo deste trabalho é discutir as
crengas e atitudes dos graduandos em quimica da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, com vistas a subsidiar
trabalhos futuros de intervengao, visando a superagdo de uma
visdo hegemonica sinalizando para uma agdo docente baseada
no enfoque CTSA.

DA METODOLOGIA E FUNDAMENTOS
1- Do paradigma da pesquisa
Tem-se percebido a presenga marcante de dois

paradigmas basicos na pesquisa social e por consequéncia no
Ensino de Ciéncias (o qualitativo e o quantitativo), e que cada
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um desses apresenta suas limitagdes e inclusive contradi¢gdes
(GRECCA, 2002). Neste trabalho optou-se por uma pesquisa de
natureza quali-quantitativa, uma vez que, como afirma esta autora,
a pesquisa qualitativa ndo é capaz de trazer dados tao sélidos (que
ndo se materializa em uma unidade mensuravel) e a quantitativa
nao se traduz em dados tao profundos (tendo em vista que se
encontra limitada a mensuragdo do fendmeno, ndo conseguindo
trata-lo em sua subjetividade).

2- Construgao e validagao dos instrumentos

Para atingir o objetivo de identificar as atitudes e crengas
dos graduandos em quimica, foram construidos dois instrumentos:
uma escala de Likert e um questionario de questbes abertas.
Optou-se por aplicar a escala de Likert e o questionario de
questdes abertas por se adequar melhor a nossa pesquisa. Na
literatura ha varios instrumentos que podem ser trabalhados, tais
como o Wareing Attitudes toward Science Protocol desenvolvido
por Wareing (WATSP), o COCTS (Cuestionario de Opinides sobre
Ciéncia, Tecnologia y Sociedad), ou o VOSTS (Views on Science
Techonology Society). Os dois primeiros questionarios citados
nao traziam afirmagdes relativas as interagbes Ciéncia-Ambiente-
Tecnologia. E o Views on STS, apesar de trabalhar com o ambiente
nao se prestava aos objetivos de uma pesquisa quali-quantitativa
aqui defendida. A classificacdo de crengas e atitudes frente a
ciéncia como inadequadas ou mesmo aceitaveis feita na analise
a partir do COCTS, parece de imediato uma postura etnocéntrica,
ao passo que defende-se que cada um apresentara sua visao
sobre ciéncia, ndo nos cabendo fazer consideracdes valorativas
que as depreciem.
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Assim sendo, com base nos instrumentos citados procedeu-
se a construgado de uma escala de Likert e o questionario, partindo
como primeira aproximagao os resultados de trabalhos anteriores
sobre concepgoes e atitudes sobre as relagdes ciéncia-tecnologia-
sociedade (CTS) (VAZQUEZ ALONSO e MANASSERO MAS,
2009; VAZQUEZ ALONSO e MANASSERO MAS, 1997; MARIN
e BENARROCH, 2009; ACEVEDO DIAS et al, 2002; AIKENHEAD
et al,1989).

Para a elaboragédo da escala foi seguido o descrito por
Espinosa Garcia e Réman Galan (1998):

“ (...) la mitad de las cuestiones debe
presentar una actitud positiva y la otra mitad,
negativa; el lenguaje debe ser coloquial y
comprensible para el alumno, evitando todo
tecnicismo; y palabras tales como todo o
nada deben ser usadas con cuidado (...)
Entonces, se pide al alumno que indique su
acuerdo o desacuerdo con cada afirmacion
en una escala de cinco puntos: totalmente
de acuerdo (TA), de acuerdo (A), indeciso
(N), en desacuerdo (D) y totalmente en
desacuerdo (TD). La ventaja de este
instrumento de medida es que el sistema de
preguntas es muy familiar para el alumno y
abarca ampliamente el objeto de actitud a
medir. ”

Das trés categorias escolhidas para a nossa analise
quantitativa (Relagdo CT- Ambiente, Relagdo CT- Sociedade e
Ciéncia escolar) retiramos as assertivas referentes a segunda e
terceira categorias do instrumento trabalhado por Manassero Mas
e Vasquez Alonso (1997), que foi por nds traduzido e adaptado
para este fim. As demais assertivas foram construidas com base
no VOSTS e posteriormente submetidas a especialistas em
estudos CTS para que avaliassem.

O questionario aberto foi elaborado segundo o que
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ensinam Marconi e Lakatos (2003), no tocante a clareza, nimero
de questdes e considerando-se as limitagdes de tal instrumento.
A escolha deste questionario deu-se por este poder ser aplicado
a mesma populagédo da escala e poder ser feita a triangulagdo
dos dados, o que seria inviavel através da entrevista, dada a
dificuldade de transcrigdo das entrevistas e do grande volume de
dados gerados por essa técnica.

O questionario e a escala foram aplicados em uma,
populacdo de 25 graduandos em quimica da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte no primeiro semestre letivo de 2009,
sendo 05 da turma de Instrumentacdo para o ensino da quimica
Il e 20 da turma de Histéria da Quimica, disciplinas oferecidas
respectivamente nos periodos 1° e 7° da estrutura curricular.

Para o tratamento dos dados foi utilizado um procedimento
estatistico* para a escala psicométrica, atribuindo-se as respostas
valores inteiros de -2 a 2. Sendo assim, obtendo-se como
resultados valores médios em relagéo as afirmacdes postas.

Na analise dos questionarios foram utilizados elementos
de analise do conteudo para a categorizagédo dos dados, segundo
Bardin e Stubs apud Pérlan et al (1998) e Richardson (1985).

RESULTADOS E DISCUSSOES

ANALISE QUALITATIVA

Para a analise das respostas ao questionario faz-se

4 A média utilizada no trabalho trata-se de média aritmética simples, onde foi
utilizado o somatério dos valores das respostas dos entrevistados dividido pelo
numero de participantes, segundo a férmula: X (vr) /n, onde vr sdo os valores das
respostas e n € o nimero de participantes.



interessante agrupar algumas questdes para efeito comparativo.
Assim, pela semelhanga entre os temas, agruparam-se as
questdes 1 e 2; 4 e 5, sendo a 3 e 6 ponderadas isoladamente.

Questodes 1 e 2: estas questdes versavam sobre a escolha
dos temas de pesquisa cientifica e sobre o objetivo do cientista na
produgéo do conhecimento.

Deacordocomasrespostas,amaiorpartedosentrevistados
demonstra encarar a atividade cientifica como a resolugédo de seus
problemas, sendo assim vinculada as necessidades e demandas
sociais. Isto nos parece claro ao observar-se que 15 entrevistados
defenderam essa posigéo na primeira pergunta. Correlacionando a
questdo 2, o mesmo percentual de pessoas afirma que os cientistas
fazem ciéncias para melhorar a sua vida, ou para “desenvolver um
mundo melhor”. Referente as mesmas questdes € ainda relevante
destacar “a busca de aquisi¢do de conhecimento como motivador
da atividade do cientista” presente em 6 respostas.

Questdo 3: pergunta como é construido o pensamento
cientifico?

Ao responder ao terceiro questionamento os graduandos
em quimica demonstraram dois posicionamentos classicos:

a) O método cientifico como caminho Unico para
a construgdo do conhecimento  cientifico,
correspondendo a 34% das respostas;

b) A construgdo da ciéncia como aperfeicoamento do
senso-comum, presente em 19% das respostas.

Algumas respostas ressaltam ainda mais o primeiro
posicionamento, ao afirmarem que a ciéncia seria produzida
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a partir da observagao (parte integrante do método cientifico),
presente em 12% das respostas. Tendo em vista que essa € uma
das premissas da visado positivista, ha neste ponto, um primeiro
indicativo de que os estudantes pesquisados vislumbram a ciéncia
a partir deste paradigma.

Ja em relagdo ao segundo posicionamento expresso
destaca-se que é uma visdao muito difundida, a de que a ciéncia
€ produzida a partir do senso comum, ou como um refinamento
deste, defendida por alguns autores como Alves (2007) e nao
como sistemas de conhecimento de naturezas diferentes como
afirma Bachelard apud Lopes (1999).

Questdes 4 e 5: a questdo 4 questiona livremente qual
a relacdo entre ciéncia e tecnologia e a questdo 5 pergunta
diretamente qual das duas (ciéncia e tecnologia) pode ser
considerada como base (fundamento) da outra.

A maior parte dos estudantes entende a ciéncia como
base da tecnologia (68%) e somente 20% do total ndo enxergam
uma subordinacdo entre elas, mas uma relagdo mutua de
interdependéncia. Da mesma forma as respostas a questédo 4
sao caracterizadas por afirmagdes muito proximas a visao acima
exposta. Cerca de 36% dos estudantes definem a tecnologia
como aplicagdo dos conhecimentos gerados pela ciéncia e 16%
expressam a ideia de que a tecnologia depende diretamente
da ciéncia para ser produzida. Aproximadamente 20% dos
entrevistados afirmam haver uma relagao mutua entre ambas.

A partir desses dados podemos perceber que persiste nos
estudantes a visdo tradicional da relagao Ciéncia-Tecnologia, onde
a ciéncia “descobre” e a tecnologia “aplica” esse conhecimento
desenvolvido. Sendo assim, ambas compdem um continuo e nao
formagdes sociais distintas que interagem.
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Questao 6: a sexta questao objetivava que os estudantes
expressassem sua opinidao sobre a utilizagdo dos alimentos
transgénicos e que dissessem quem deveria decidir sobre a sua
comercializagao ou nao.

Pretendia-se que esta questdo pudesse ser confrontada
as respostas das demais, uma vez que nesta os estudantes eram
levados a opinar em uma “situacao real”, e ndo tao diretamente
expressar seus pensamentos sobre categorias e conceitos
distantes de seus contextos. Esperava-se inicialmente com isso
detectar ainda mais notadamente uma vis&o positivista.

No entanto as respostas demonstraram uma divisdo
interessante, da qual pode-se retirar dois grandes grupos: um
grupo de 40% que acredita-se que a decisdo sobre o plantio e
comercializagdo de transgénicos deve ser feita por especialistas
(cientistas e tecnologos) e outro grupo de 24 % que afirma que
a responsabilidade deve ser de todos os segmentos sociais
em conjunto (especialistas, sociedade civil, organizagdes,
entidades politicas), outros 16% afirmam que a sociedade deve
ter interferéncia nessa tomada de decisdo, sendo consultada ou
apoiada por especialistas. O que esclarece em confronto com
outras questdes que permanecem elementos do pensamento
positivista nos graduandos em quimica, mas em grande parte dos
graduandos ja existem pensamentos proprios de uma “sociologia
da ciéncia e tecnologia”, ainda que dispersos e insuficientes para a
postura que se possa esperar desses futuros professores em sala.

ANALISE QUANTITATIVA

A tabulagcido dos dados da escala sinaliza uma tendéncia a uma
visdo positiva sobre o impacto que a ciéncia e a tecnologia tém
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sobre a sociedade e o ambiente. O que pode ser percebido no
fato de que dentre os posicionamentos frente as 22 afirmagdes da
escala somente quatro apresentaram um comportamento negativo
(Grafico 1). O que também ¢é detectado na média geral da escala
(0,5).
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Grafico 1: Atitudes e crengas CTSA

Para melhor compreensao dos dados pode-se dividir as
afirmagbes contidas na escala em trés grandes categorias,
representadas nos graficos 2, 3 e 4:

1- Relagdes Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (Questbes 1 a 8)
2- Relagdes Ciéncia-Tecnologia e Ambiente ( Questbes 9 a 14)
3- Ciéncia Escolar (Questoes 15 a 16)

RELAGCOES CT-SOCIEDADE

Ainda que quase todas as médias de respostas frente
as afirmagbes que buscavam averiguar a visdo sobre a relagdo
entre Ciéncia e Tecnologia (CT) e a Sociedade demonstrem uma
visao positiva e positivista, hd um dado importante a ser levado



68

em consideragdo. O fato de que os individuos pesquisados ja
sdo capazes de perceber a interferéncia social na construgéo da
ciéncia, o que fica muito claro na resposta da questao 7, na qual
os estudantes rechagcam a ideia de que o cidadado nao interfira
na ciéncia que é produzida (Média positiva 0,8). Esse dado
analisado isoladamente poderia levar a uma ideia equivocada de
que os individuos da pesquisa tém uma formagao (conhecimento)
sobre as relagdes entre a sociedade e a ciéncia/ tecnologia. Ainda
pensando nessa categoria, pode-se ressaltar as respostas das
questdes 2 e 3 (Com respectivas médias -0,48 e -0,20).

Asegunda afirmagéo diz que a preocupacgao para 0 mundo
cresce com o aumento do conhecimento cientifico. Ao concordarem
com o posto, os estudantes indicam que conseguem perceber
efeitos negativos dessa atividade. Ja a terceira frase da escala
versa sobre a possibilidade da CT favorecerem os ricos, ainda que
seja levemente negativa a média nos indica que os estudantes
estdo encontram-se entre a indeciséo e a leve concordancia frente
a este ponto de vista. O que mais uma vez reforga a possibilidade
da compreensdo da ciéncia com seus aspectos negativos. No
grafico 2, observa-se as respostas a esta questao.

Relagdo C&T - Sociedade

120
0.96
1.00

0.80
0.80 0.64 0.60
0.60
0.40 0.24
0.20 -
- A A6 A7

Al 4 AS
0.20

0.72

0.20 A8

0.40
0.60 048

Gréfico 2: Relagdes CT — Sociedade
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RELAGOES CT-AMBIENTE

Comportamentos igualmente contraditério podem ser
observados nas atitudes diante das relagées tecnociéncia-
ambiente. Ainda que aparentemente a tendéncia seja de
neutralidade/indecisdo notamos no Grafico 3, representado
abaixo, que enquanto afirmam que a ciéncia e tecnologia ajudam
a preservar/conservar o0 meio ambiente (Questdo 12) e oferecem
solugbes a poluigdo (Questédo 9), os mesmo individuos parecem
acreditar que os cientistas ndo tem preocupagédo com os fatores
ambientais (Questdo 13). Isto poderia estar atrelado a crencga

positivista de a ciéncia leva a sociedade a uma vida melhor.
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Gréfico 3: Relagdes CT-Ambiente
CIENCIA ESCOLAR

Atendéncia a considerar atuacao cientifica como benéfica
torna-se ainda mais acentuada no tocante as atitudes frente a
ciéncia escolar (Grafico 4), o que ja era esperado, uma vez que
as pessoas entrevistadas escolheram uma carreira cientifica
ligada a quimica, e em sua maioria a escolha foi pela licenciatura
nesta area. Contudo, algumas contradigbes podem ser notadas
quando sao confrontadas as afirmag¢des de nimero 16 e 20 abaixo
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representadas. Ainda que a maior parte dos graduandos acredite
que todos podem aprender ciéncias, esses mesmo mostram-se
indecisos (dentro da margem de desvio) diante da afirmacgéo de
que somente algumas pessoas podem aprender ciéncias. Esse
paradoxo indica que nesse ponto os estudantes de quimica néo
estao certos quanto a possibilidade real de que a ciéncia seja um
conhecimento acessivel a todos.
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Grafico 4: Atitudes frente a ciéncia escolar

RELAGAO QUALI-QUANTITATIVA

Os resultados que podem ser depreendidos dos
questionarios evidenciam claramente a posi¢cao positiva frente
a ciéncia e a tecnologia como ja demonstrado, em consonancia
com a escala. De forma que nas duas primeiras questdes o
pensamento expresso pela maioria dos estudantes é de que a
ciéncia esta voltada para a resolucédo de problemas da sociedade
e amelhoria das condi¢des gerais da vida. Vé-se aqui consonancia
direta com as questdes 1, 4, 5, 8 e 9 da escala. Sendo um dos
primeiros pontos que sao possiveis citar de uma viséo positivista
do conhecimento cientifico e tecnolégico.

Outro fato que pode se perceber é que a interferéncia do
cidadao na construgdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico se
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daria em termos das necessidades que esse possui, e ndo de uma
intervengao verdadeira como se poderia pensar inicialmente da
afirmacao 7 do questionario, discutida acima.

Ainda é possivel analisar a resposta a terceira questao
(Grafico 2) como um apoio maior a tese de que o pensamento dos
graduandos apresenta tragos marcantes de uma viséo positivista,
uma vez que 9 dos entrevistados acreditam que a construgédo do
conhecimento cientifico se da através do método cientifico e ainda
2 responderam que € através da observacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das atitudes e crengas que se depreendem das respostas
obtidas tanto com o questionario quanto com a escala de Likert,
pode-se inferir e associar a uma presenga de elementos de uma
visdo sobre as relagdes CTSA, nas quais o Bindmio CT agem
positivamente sobre o Ambiente e a Sociedade. Ha ainda um
desconhecimento por parte da populacdo pesquisada sobre o
status da ciéncia e tecnologia em relagdo uma a outra, persistindo a
ideia de que a segunda é somente a aplicagdo dos conhecimentos
da primeira.

Tendo como base a analise destes resultados, percebe-se
a urgente necessidade da problematizagéo dos conceitos e de suas
relagdes, uma vez que se pretenda uma alfabetizagao cientifica de
base no movimento CTSA, pois na populagéo pesquisada se nota
as mesmas barreiras epistemoldgicas apontadas por Acevedo

(2001).
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO

Sexo: ( )M ( )F Idade:
Instituicao: Curso:
Periodo:

Ja leciona: ( )Sim ( )Nao

1. Na sua opinido, como sao escolhidos os temas de
pesquisa cientifica?

2. Na sua opinido, para que um cientista faz Ciéncia?

3. No seu ponto de vista, como € construido o conhecimento
cientifico?

4. Para vocé qual a relagao entre Ciéncia e Tecnologia?

5. Na sua opinido a Ciéncia é base da Tecnologia ou a
Tecnologia é base da Ciéncia?

6. O que vocé pensa sobre o uso de alimentos transgénicos?
Quem deveria tomar a decisdo sobre o consumo de tais
alimentos, especialistas, sociedade civil, autoridades
politicas?

ANEXO 2 — ESCALA DE LIKERT

| AFIRMACOES = [ MA A I D MD |
Temos um mundo melhor para
viver gragas a ciéncia.
Quanto mais conhecimento
cientifico existe, mais
preocupagao ha para nosso
mundo.
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A ciéncia e tecnologia
privilegia os ricos.

A ciéncia ajuda as pessoas
em todos os lugares.

Noés vivemos mais por causa
da ciéncia/tecnologia.

A ciéncia e tecnologia sdo um
risco a saude.

O cidadéo néo interfere
nos avangos cientifico e
tecnolégicos

A ciéncia da resposta as
nossas necessidades

A ciéncia e tecnologia
oferecem solugdes para a
poluicao.

A ciéncia e a tecnologia
geram impactos ambientais

O buraco na camada de
ozobnio é culpa da ciéncia e
tecnologia.

A ciéncia ajuda a preservar/
recuperar a natureza.

Os cientistas se preocupam
com o meio ambiente

Sem a ciéncia e tecnologia o
nosso planeta seria mais limpo

AFIRMAGCOES

MA

MD

Estudar ciéncia ajuda a pensar
melhor

Todos podem aprender
ciéncias
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Para se destacar em ciéncias
a pessoa precisa ser muito
inteligente

Estudar ciéncias serve para a
gente mesmo depois de sair
da escola.

Somente algumas pessoas
sao capazes de aprender
ciéncia

A ciéncia, que é ensinada na
escola, é complicada

Quem estuda ciéncias
consegue resolver mais
problemas

A ciéncia (ensinada nas
escolas) tira a curiosidade dos
alunos.
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OS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS, AS NOVAS
TECNOLOGIAS E A NECESSIDADE DA FORMAGAO DE UM

QUiMICO CIDADAO
Luiz Di Souza'

1. INTRODUGAO

Segundo Bazzo, a ciéncia € um processo social que gera
uma forma de conhecimento, ndo podendo ser considerada melhor
que as outras, apenas diferente na elaboracao de seus paradigmas.
Ela se distingue das outras formas de construir o conhecimento
(crengas religiosas, mitos, esoterismo, etc), pressupondo que
existe uma colegao de habilidades com um suporte instrumental e
tedrico e um conjunto heterogéneo de métodos que se aproximam
do ideal para alcancgar os fins particulares pretendidos (Bazzo et
al., 2003).

A ciéncia n&do se desenvolve em uma torre de cristal, mas
sim em contextos sociais, econdmicos, culturais e materiais bem
determinados, logicamente, é fortemente influenciada por estes
fatores. (Martins, 2006, p.3 - 4)

A ciéncia muda ao longo do tempo, sendo na verdade,
sempre provisoria e adequada apenas ao momento e ao
conhecimento acumulado da sociedade. Ela € construida por seres
humanos, faliveis, que com esforco comum procuram aperfeicoar
0 conhecimento acumulado sem nunca possuir a certeza de
chegar a algo definitivo nem a comprovacao total de suas leis e
teorias. A explicagao destas é feita sempre com base em modelos
reducionistas e simplificantes concebidos pelos cientistas para
explicar os fendbmenos observados na realidade.

' Engenheiro Quimico pela Faculdade de Engenharia Quimica de Lorena -
FAENQUIL, Mestre e Doutor em Engenharia de Materiais pela Universidade
Federal de Sao Carlos - UFSCAR, Professor Adjunto IV do Departamento de
Quimica — UERN, atuando no curso de licenciatura em quimica desta instituicéo.
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Sob este ponto de vista, a ciéncia € um processo de
producdo de “verdades” transitérias e o trabalho dos cientistas &
uma constante reorganizacdo das experiéncias em um esquema
racional para a producdo dessas “verdades” (Lopes, 2007).
Esta concepgdo sobre ciéncia € apenas uma dentre diferentes
possibilidades descritas na literatura.

A importancia de se conhecer a concepgao cientifica é
fundamental para o trabalho de qualidade do professor, cientista
ou tecndlogo. Ciéncia de qualidade s6 pode ser construida
pelo cientista que conhece os limites dos resultados de seus
experimentos e dos modelos construidos. A transformagéo de
ciéncia em tecnologia s6 sera possivel para o cientista que
compreendendo o valor do novo conhecimento produzido seja
capaz de adapta-lo em alguma coisa util e barata para a sociedade
usar.

Assim o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia,
embora exijam um conhecimento comum sao muito diferentes e
exigem profissionais com competéncias e habilidades diferentes
para o seu desenvolvimento.

A ciéncia se baseia no acumulo de conhecimentos e
seu entendimento pressupbe conhecer as diferentes visdes
epistemoldgicas que foram e séo discutidas para explicar o seu
desenvolvimento, cada qual adequada a sua época e local em que
foi aplicada, com suas similaridades e pontos de divergéncia.

Assim no século XVII, Francis Bacon defendia o método
empirista-indutivista e Alfred Jules Ayer o positivismo légico com o
seu empirismo extremo (Chalmers, 1998), ideias que eram aceitas
como corretas sem grandes questionamentos.

No século XX, surgiu a contestacdo dessas ideias
aparecendo e sendo estudados e discutidos o racionalismo critico
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de Popper e Lakatos, o racionalismo dialético de Bachelard, os
paradigmas de Kuhn, o anarquismo epistemolégico de Feyerabend,
dentre outras propostas importantes (Borges, 1996).

Sob essa perspectiva, existem varios trabalhos que
sugerem concepgdes equivocadas, existentes sobre a natureza
da ciéncia (Albell; Smith, 1994; Bazzo et al. 2003; Fernandez et al.,
2002; Peres et al., 2001).

Dentre esses trabalhos, Peres e colaboradores (2001)
listam uma série de concepgdes deturpadas sobre a ciéncia que
sdo muito discutidas na literatura: Empirico-indutivista e atedrica;
Visao rigida; Visdo dogmatica e fechada (aproblematica); Visao
exclusivamente analitica; Visdo acumulativa de crescimento linear;
Visao individualista e elitista.

Completando essa lista de concepgdes, Bazzo e
colaboradores (2003) acrescentam mais duas: Visdo de sentido
comum; Visdo descontextualizada.

Na realidade estas diferentes visbes s&do multiplas
facetas de atividades relacionadas a construgdo do conhecimento
cientifico muito bem conhecidas e praticadas pelos profissionais
da educacdo. Nao se pode afirmar que uma seja melhor que outra,
ja que todas podem ou nao ser eficientes de acordo com o tempo,
local e forma com que sdo utilizadas e, principalmente, com a
aceitabilidade e o conhecimento acumulado de quem as recebe.

Essas ideias sobre a natureza da ciéncia estao presentes
em todos os niveis de ensino como comprovam os trabalhos de
Abell ( Abell e Smith, 1994), no ensino basico, de Fernandes e
Peres no Ensino Médio (Fernandez et al., 2002; Peres et al.,
2001,) e de varios pesquisadores no meio cientifico (Maldaner,
2000; Schwartz e Lederman, 2008).
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Nao ha um ponto inicial nesse ensino e sua reprodugéo,
mas como destaca um estudioso do problema (Maldaner, 2000):

“o circulo vicioso é mantido porque os
postulantes a ocupar os postos da produgao
e reproducdo do conhecimento cientifico
e técnico sdo sempre formados dentro da
mesma crenga epistemoldgica.”.

Independente da teoria epistemoldgica, a forma mais
importante de ensino desenvolve-se nos bancos escolares, desde
a alfabetizagdo, passando pela formagédo basica até chegar a
universitaria, onde:

“os professores trazem a sua concepgao de ciéncia para o
contexto do ensino, o que o influencia na selecdo dos contetidos e
na forma metodolégica de desenvolvé-los” (Maldaner, 2000).

Os professores também trazem implicitamente um
conhecimento empirico em sua formagdo, baseado nas suas
experiéncias e conhecimentos acumulados que resultaram em
sucesso pessoal ou na observagdo do sucesso de pessoas
proximas que passam a ser admiradas e imitadas por eles. Assim
€ comum, os alunos reproduzirem os métodos e praticas aplicados
por seus mestres mais admirados e bem sucedidos.

Sendo assim, é indiscutivel a necessidade de um
momento de reflexdo sobre a ciéncia por parte daqueles que
estudam ou trabalham na sua construgido e repasse, papel
evidente das universidades e principalmente dos professores em
todos os niveis.

Pessoalmente acredito que a construgao do conhecimento
nao depende do profundo conhecimento dessas visdes e teorias
epistemolégicas e nem de suas aplicagdes ao pé da letra. Esta
afirmacéo é comprovada no Brasil por um numero elevado de
professores da educagado basica, que nunca estiveram numa
universidade para aprenderem estas teorias € mesmo assim
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ensinam nos cursos basicos e até mesmo nos médios com
eficiéncia, usando sem sequer saber os principios delas. Até
mesmo no ensino superior existem alguns profissionais que,
formados em profissées técnicas como as engenharias, séo
habilitados e exercem o magistério em cursos de licenciatura sem
terem tido contato com estas teorias educativas.

Assim independentemente das teorias, a construgcéo
do conhecimento dependera, isto sim, de um bom processo
comunicativo e interativo entre docente e discente que torne o
processo ensino/aprendizagem dinadmico, eficiente e atraente; do
completo dominio pelo docente do que sera ensinado; da vontade
do discente em aprender e do uso de uma metodologia adequada.

Desta forma o professor deve buscar meios que facilitem
a construgdo do conhecimento da sua turma de alunos, sendo
que estes variam de turma para turma, nao existindo uma férmula
Unica para se fazer o ensino, nem um método Unico que garanta o
completo aprendizado.

Dentro deste contexto o objetivo deste artigo & discutir
quais, as necessidades e as formas para atingi-las na formacgao
de um profissional quimico que atenda as necessidades de
ensino e das possiveis aplicagdes tecnologicas do conhecimento
acumulado em quimica

2- AFORMAGAO DO QUIMICO ATUAL.

O processo de desenvolvimento de ciéncia aceito
atualmente, pressupde um ensino visando a educagao através
da Quimica com propostas que levantem alternativas da utilidade
do conceito que é ensinado e sua relagdo com o cotidiano dos
estudantes e sua formagéao cidada.
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Estes conceitos sdo a base dos novos parametros
curriculares nacionais (PCN’s) do ensino médio e da proposta
de um ensino baseada nas interagdes do conhecimento entre a
ciéncia, tecnologia e a sociedade (CTS).

Bazzo define, muito bem, esta nova necessidade de
formacgao cientifica na apresentagcéo de seu livro introdugdo aos
estudos CTS dizendo:

“Poucos conceitos evocam com tanta
clareza as incertezas da condigdo humana
nesta mudanga de milénio quanto os de
ciéncia, tecnologia e sociedade. A producéo
de conhecimentos teve nas ultimas décadas
uma aceleracao de tal magnitude que, para
caracterizar a ciéncia, é menos significativa
sua longa ftrajetéria de séculos que o
lugar privilegiado que ocupa no presente
e as incertezas que suscita ao se pensar
no futuro. Por sua vez, a tecnologia tem
sido sempre elemento definidor do ser
humano, inclusive muito mais que o préprio
conhecimento cientifico, ao identificar-se o
surgimento do técnico com a propria origem
do humano. Desta forma, o préprio conceito
de sociedade s6 pode ser adequadamente
definido quando se o contextualiza no marco
das mudancas tecnocientificas do presente”.

Embora a faculdade seja o local onde o conhecimento é
produzido, a preparagdo para se formar um cientista, capaz de
produzir conhecimento e aplica-lo em novas tecnologias, comeca
bem antes, nos primeiros anos escolares e se solidifica nos
ensinos fundamentais e médios.

Na base destas novas propostas estdao os conceitos
simples de que o aluno:

1- deve receber o0 ensino como algo ndo sé necessario e
imprescindivel, mas também atraente e agradavel,
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2- assimila melhor quando consegue relacionar o que esta
aprendendo com coisas que ele usa, faz ou vé no seu dia a dia;

3- sabendo a utilidade do conhecimento adquirido na
escola, podera se posicionar criticamente frente a situagdes
concretas, ou seja, atuar como cidaddo ativo na sociedade em
que esta inserido.

E evidente que nos dias atuais a formagdo de um bom
profissional em qualquer area exige uma excelente formacao e
dominio de diversas disciplinas como Fisica, Quimica, Matematica,
Portugués, Computacéo, Inglés, etc.. Estas que tém seus conceitos
iniciais introduzidos nos ensinos fundamentais e médios, e todos
eles sdo necessarios ao desenvolvimento do conhecimento
aprofundado em qualquer uma delas, o que leva a necessidade
de se pensar em cursos de quimica que sejam interdisciplinares
ou pelo menos multidisciplinares.

No sentido do conhecimento acumulado, durante o
desenvolvimento de todas as disciplinas de formagdo comum do
cidadao nos niveis fundamental e médio a quimica ¢é a:

1- que tem historicamente um envolvimento com
fenbmenos misticos;

2- a que apresenta uma relagdo mais intima com a
producdo do novo conhecimento e a sua aplicagdo em novas
tecnologias;

3- a que tem maior necessidade do uso da metodologia
de aulas praticas, mesmo que apenas demonstrativas, para
facilitar o seu ensino e motivar o aluno e facilitar a absorcéo e
desenvolvimento de novos conhecimentos.

Ha, no conhecimento quimico, trés partes importantes, ou
seja, os aspectos fenomenoldgico, tedricos e representacionais.
Tradicionalmente e independente da visdo epistemoldgica
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usada, o ensino de Quimica tem dado grande énfase ao aspecto
representacional, em detrimento da observacdo e compreenséao
dos fendmenos e sua interpretagdo através da teoria. Disso
resulta um ensino com elevado carater decorativo, desarticulado
da atualidade e, portanto, desinteressante e desconexo. Este ndo
atende aos requisitos necessarios para a formacgao de profissionais
quimicos aptos a atuarem na sociedade como proposto nos
parametros curriculares € na LDB.

Uma nova metodologia que possa atender as necessidades
exigidas deve ter como pressuposto basico que as representagoes
devem ser uma ferramenta a ser ensinada a medida que os
fendmenos e a teoria dela necessitarem. Além disso, deve sempre
ficar claro que elas sdo sempre reducionistas e simplificantes de

fendbmenos complexos e dificeis de serem compreendidos.

Isso implica em efetiva participagao do aluno na construcao
de seu conhecimento e um bom conhecimento de outras
disciplinas como matematica e fisica, sem as quais as redugbes
e simplificagdes dos complexos fendmenos observados, ndo sao
compreensiveis. Desta forma o ensino de quimica tem que ser
compreendido, planejado e praticado numa visao interdisciplinar,
na qual a teoria e a pratica devem estar bem articuladas, sem
dicotomias, de maneira a viabilizar um didlogo constante e
crescente entre os fendmenos e as teorias estabelecidas sobre
firmes bases do conhecimento, ndo apenas quimico, mas sim
geral.

O grande desafio dessa proposta esta no tratamento
dos conceitos, retirado de sua forma memoristica, no ensino
tradicional, para um tratamento em que os principais conceitos da
Quimica articulam-se entre os aspectos fenomenolégicos, tedricos
e representacionais do conhecimento geral. Este ensino buscara
colocar o conceito estudado no cotidiano do estudante, de forma
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a torna-lo comprometido com o ambiente, critico aos padrbes de
consumo, envolvido nos problemas de produgao e geragao de lixo
etc...

A visao de ciéncia que se desenvolvera neste caso
difere substancialmente da visdo de ciéncia tradicional, na qual
os conhecimentos estdo prontos e s&o incontestaveis, pois vém
de uma esfera maior de autoridade: os cientistas. Cabe destacar
que esta visao é totalmente coerente com a transitoriedade do
conhecimento desmistificando o papel intocavel de cientistas, leis
e teorias anteriores. Deve-se buscar embutir no conhecimento
acumulado do aluno que tudo o que ele aprende esta relacionado
com o que ele e a sociedade sabem naquele momento, o que
certamente mudara no futuro.

O ensino deve discutir a ciéncia como um produto
sociocultural em constante mudancga, em que as interagdes tém um
papel importante na construgdo do conhecimento contrapondo-se
a visao de conhecimento dado e acabado que ainda prevalece no
ensino tradicional. Assim sendo o aprendizado de Quimica pelos
alunos implica que eles compreendam as transformagbes que
ocorrem no mundo de forma abrangente e integrada podendo julgar
com fundamentos as informagdes advindas da tradigdo cultural,
da midia e da prépria escola e tomar decisdes autonomamente,
como individuos e cidad&os.

Esse aprendizado deve possibilitarao aluno a compreensao
tanto dos processos quimicos em si, quanto da construgdo de um
conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicagdes
tecnoldgicas e suas implicagbes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas.
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3- A NECESSIDADE E A REALIDADE DAS AULAS PRATICAS
NO ENSINO DE QUIMICA

No ensinode Quimica atual, O que se tem encontrado é que
0 mesmo se concentra, salvo raras exceg¢des, na aprendizagem
tedrica e sem ligagcdo com o cotidiano. Por isso, muitas vezes se
torna dificil a compreensao dos conteudos por parte do aluno e
a disciplina acaba sendo vista como um amontoado de teorias
e férmulas sem sentido pratico, extremamente desestimulante e
cansativa.

A experimentacdo é a oportunidade que o professor
teria para alterar essa situagdo, onde com o uso de um recurso
ludico e atraente faria com que o aluno se interessasse pelo que
€ ensinado e fosse capaz de extrair dele as conseqiiéncias que
Ihe sao proéprias, aprendendo com os erros, tanto quanto aprende
com os o0s acertos. De acordo com a literatura (Goulart, 1995) ha
mais de cem anos ja se recomenda o uso da pratica experimental
no ensino de ciéncias, especialmente na quimica. O experimento,
quando conduzido de forma adequada e em condi¢cdes adequadas
€ um recurso capaz, nao s6 de assegurar uma transmissao eficaz
dos conhecimentos escolares, como de potencializar o gosto pelo
conteudo que esta sendo ensinado e em alguns casos até mesmo
de desenvolver o interesse por alguma profissdo.

A experimentacdo com estes propdsitos pode se dar de
trés maneiras:

1) A experiéncia é realizada pelos professores ou técnicos
preparados como forma de demonstragdo do que foi ensinado
numa aula tedrica prévia ou pelos proprios alunos, através de um
roteiro detalhado elabora do pelo professor;

2) A experiéncia é realizada antes das aula tedricas a fim
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de introduzir e explorar o que vai ser trabalhado nestas ou depois
para a verificacdo do que foi exposto;

3) A experiéncia pode ter um carater indutivo e, nesse
caso, o aluno pode controlar variaveis e descobrir ou redescobrir
relagdes funcionais entre elas. Pode também ter um carater
dedutivo quando eles tém a oportunidade de testar o que é dito
na teoria.

Porém esta ferramenta extremamente eficaz enfrenta
alguns problemas para ser usada com eficiéncia, principalmente
no ensino fundamental e médio. Estes problemas sao:

1- a falta de preparo dos professores;

Os cursos de licenciatura em quimica falham no momento
em que considera a atividade experimental como um mero recurso
pedagogico usado para facilitar a aprendizagem de conteudos
previamente selecionados e expostos pelo professor. Assim,
esquece-se que estes conteudos estdo na vida dos alunos a
todo o momento e que se pode experimentar sempre e avaliar
até que ponto foram utilizados todos os recursos disponiveis para
a construgado dos conceitos. Uma andlise dos programas dos
cursos de licenciatura mostra que a carga horaria disponibilizada
para a formacdo do profissional em aulas praticas de laboratério
€ muito pequena e insuficiente. Se a isso somarmos o problema
da auséncia, na pratica, dos conceitos da CTS nos conteudos por
eles aprendidos se compreende um pouco da dificuldade que eles
enfrentam para ministrar uma aula pratica. Cabe salientar que uma
grande parte dos professores de quimica que atuam no ensino
médio atual ndo sdo formados em quimica ou area correlatas e
assim enfrentam também a falta de base no conteudo técnico.
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2- a falta infraestrutura de Ilaboratérios minimamente
adequados e a auséncia de técnicos no mesmo;

Hoje, sdo raras as escolas de ensino fundamental que
tem um laboratério especifico de quimica bem montado e em
condi¢cdes de se realizar aulas praticas numa perspectiva CTS,
mesmo nas poucas que dispbe desse recurso, em geral falta
outro indispensavel para um bom aproveitamento, o técnico de
laboratério. Deve-se lembrar que as aulas de laboratério sdo muito
mais elaboradas, custosas e trabalhosas, necessitando que o
laboratério seja limpo e preparado antes e depois da realizacao da
mesma. Isto impede que os professores que dispdem de uma carga
horaria muito reduzida (em geral de 3 a 4 horas aulas por semana)
se sintam atraidos para realiza-las. Deve-se ainda salientar que a
limpeza do laboratério, por questées de seguranga, ndo pode ser
feita por pessoas leigas em quimica, assim a auséncia do técnico
faz com que este seja um trabalho extra e sem remuneragéo do
professor que por razdes Obvias e corretas o tem recusado.

3- o0 enorme numero de alunos na turma (em geral turma de
40 a 50 Alunos);

Neste caso existe uma enorme discrepancia entre o que se
prevé como adequado e o0 que se encontra na pratica. Assim, por
seu carater técnico, perigo e necessidade de orientacao constante
as aulas praticas de quimica deveriam ser dadas para turmas de
poucos alunos com a supervisdo constante e proxima do professor
e do técnico em um local adequado ( grande, ventilado, com
artefatos de seguranga, porta de emergéncia etc...) No entanto,
0 que se tem é exatamente o contrario o que leva a maioria
dos professores a eliminar a aula pratica do cartel de recursos
didaticos disponiveis e lecionar a quimica da velha e conhecida
férmula expositiva e decorativa amplamente usada.
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4- a reduzida carga horaria disponivel para se lecionar a
disciplina.

Neste ponto deve-se lembrar que em fungéo da reduzida
carga horaria disponibilizada para a disciplina, os professores
em geral tem que dar aulas em duas ou trés escolas diferentes
e ter no minimo 6 turmas diferentes. Um exame simples desse
absurdo mostra que o professor neste caso tem que perder tempo
em locomocao de um local para outro, realizar uma quantidade
enorme de trabalho extra classe ( considerando uma turma como
sendo de 40 alunos seriam 6 provas a serem preparadas, 240
provas para serem aplicadas e corrigidas, 6 diarios para serem
preenchidos) e se preparar para 6 locais de trabalho diferentes, ja
que cada turma tem as peculiaridades e necessidades especificas.
Nao custa lembrar, que para todo este servigo, a remuneragéo
média é em torno de 1000 reais liquidos ao fim do més, o que
logicamente desaponta e afasta muitos profissionais capacitados
da area e que todo este trabalho impede a constante capacitagao
que o professor deveria fazer.

5- a auséncia de livros didaticos com experimentos praticos
que relacionem o conteido ministrado com o cotidiano do
aluno, fazendo-o perceber que o quimica é parte de sua vida
diaria.

Este problema é o arremate de ouro para um problema
extremamente complicado, ou seja o profissional, que ja é
ineficientemente formado, ndo tem condicdes de trabalho
adequadas (laboratérios e técnicos), recebe turmas e alunos muito
além do ideal tem um tempo minimo para realizar seu trabalho
nao encontra a sua principal ferramenta de trabalho. De forma
metafdrica, ensinar quimica com as exigéncias que os PCN fazem
e as ferramentas disponiveis € como tentar apagar um enorme
incéndio usando um conta gotas.



Estes problemas fazem com que o experimento ndo seja
uma pratica constante nas escolas e o ensino de quimica acaba se
tornando distante da realidade e do cotidiano do aluno.

4- CONSIDERAGOES FINAIS

O ensinode quimica no Brasil, se encontraem um momento
extremamente delicado. A auséncia de profissionais capacitados
para atuar, apenas no ensino médio, chega a casa dos trezentos
mil e ndo se dispde de cursos capazes de fazer essa formacéao
a médio prazo. Por outro lado, os cursos existentes ndo estédo
preparados para formar o profissional que a sociedade precisa, ou
seja um profissional que além de formar o aluno com contetidos da
quimica, seja capaz de forma-lo para aplicar este conhecimento
na sua vida de cidadao cotidiana. Esta falta de profissionais
habilitados cria um circulo vicioso, no qual o aluno ndo aprende
por que nao é eficientemente educado e nao aprendendo nao se
interessa em se capacitar na area diminuindo o possivel numero
de profissionais no futuro.

Complicando esta situagdo tem-se os problemas de
infraestrutura das escolas e da baixa remuneracgéo oferecida aos
professores do ensino fundamental e médio. No caso especifico
da quimica, os profissionais habilitados encontram com facilidade
oportunidades fora do area de ensino que Ihe oferecem uma
remuneragao no minimo duas vezes maior.

Os governantes tem tentado minimizar essa preocupante
situagao via projetos que oferecem kits de aulas demonstrativas de
quimica, sem entender que o problema é muito mais sério e que
os kits sdo apenas uma ferramenta que s6 sera eficiente se houver
locais e profissionais capazes de usa-los de forma adequados.
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Concluindo, pode-se afirmar que o circulo vicioso e
pernicioso atual sé sera quebrado se as condigbes de ensino
e a remuneragao do profissional de ensino de quimica forem
amplamente melhoradas. Para isto é necessario oferecer
salarios que sejam atraentes, quando comparados com outras
oportunidades disponiveis no mercado e infraestrutura que inclua
laboratorios montados, técnicos disponiveis, turmas com no
maximo 20 alunos e carga horaria condizente com aulas praticas
e com o conteudo a ser ministrado.
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REFLETINDO SOBRE O CONHECIMENTO DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS'

Albino Oliveira Nunes?

Romildo Henrique dos Anjos Junior?
Anne Gabriella Dias Santos*

Marcelo Loer Bellini Monjardim Barboza®

Introducao

O Brasil passa, desde a década de 90 do século passado,
por um momento de redefinicdes em seu sistema educacional,
em que novos paradigmas passam a fazer parte do ideario dos
professores e alunos a partir dareforma de 1996 e aprofundamentos
posteriores (LDB, PCN’s, PCN+, OCN). A escola tradicional,
diante das novas propostas de organizagdo do ensino passa a
ser criticada fortemente por sua inadequagdo aos objetivos da
educacéo do cidadao imerso na sociedade do conhecimento.

Contudo, mesmo acreditando na insuficiéncia do modelo
ora ainda vigente de ensino, algumas questdes precisam ser
levantadas. Ainda que o ensino tradicional de inspiracdo no
condicionamento operante ndo satisfaga as necessidades
formativas do cidadao inserido em uma sociedade pés-moderna,
nao se pode prescindir do ensino tradicional, sem que haja uma

' Texto inicialmente publicado como artigo no periddico Tché Quimica sob o titulo
de “Quimica no ensino fundamental: conhecimento dos professores de ciéncias.”
2 Licenciado em Quimica — UERN, Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica — UFRN, Doutor em Quimica/Ensino de Quimica — UFRN, Professor
do IFRN/ Campus Mossor6.

3 Técnico em Controle Ambiental — IFPB, Técnico em Laboratério do IFRN/Campus
Ipanguagu.

4 Licenciada em Quimica — UERN, Mestre e Doutora em Quimica — UFRN,
Professora de Ensino de Quimica — UERN.

5 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas — UFRN, Mestre em Biologia Aquatica — UFRN.
Professor do IFRN/Campus Ipanguagu.
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verdadeira reforma no modo ensinar e sobretudo sem que os
professores tenham conhecimento profundo sobre as novas
propostas. Outra ponderagao necessaria é a de que, para que a
reforma pretendida seja efetiva, faz-se necessario que o professor
tenha condi¢des adequadas para modificar sua pratica docente.

Outros pesquisadores como Cronnin-Jones apud
Maldaner (2006) afirmam que o professor s6 altera sua pratica
docente quando sente como necessaria essa mudanca. De forma
que orientagbes curriculares oficiais ndo se transformam em
praticas escolares se os professores nao percebem tal orientagéo
como uma necessidade verdadeira que venha a contribuir com
sua docéncia e com os problemas de ensino-aprendizagem que
encontram em sala. Sendo assim, mesmo cursos de formacao
continuada nao contribuiriam para a mudanga de postura docente,
uma vez que nao percebem como as novas propostas curriculares
e tedricas agregam e possibilitam a resolugdo dos problemas
vivenciados em sua pratica.

Paralelamente, o ensino de ciéncias é uma é&rea de
conhecimento na qual, a partir da década de 80, vem se
produzindo e incrementando tanto no tocante a teoria, quanto em
metodologias inovadoras; e grande parte desses avangos somente
agora passam a ser incorporados aos cursos de formacgao inicial.

Como salienta Gil-Pérez e Carvalho (1999), séao
necessarios cursos de formagédo continuada para a atualizagédo
dos profissionais ja atuantes no ensino basico, uma vez que grande
parte destes tiveram sua formacéao inicial em outros contextos
formativos e os procedimentos didaticos que utilizam muitas
vezes poderiam ser complementados ou até significativamente
melhorados com os avangos do ensino de ciéncias, recentemente
incorporados a formacao inicial dos cursos de licenciatura.
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Acrescentam-se ao panorama da educagéao brasileira um
cenario de crise, onde alunos mostram-se apaticos, professores
estdo desestimulados, as estruturas fisicas ndo correspondem
ao ideal almejado e nem sequer o ensino tradicional obtém os
resultados esperados. No entanto, as causas dessas dificuldades
ainda que explicitas s&o confundidas com seus efeitos o que torna
a problematica mais complexa e de dificil solugéo. E isso ocorre,
pois as dificuldades do ensino acabaram por formar um ciclo
vicioso onde o professor mal remunerado e desestimulado nao
motiva seus alunos (ROSA, 1997, p. 15).

Ademais, o ensino de ciéncias passa por outra crise,
esta de alcance mundial na qual os estudantes acabam por nao
atenderem as expectativas a eles atribuidas ou mantém ideias e
atitudes equivocadas sobre a ciéncia mesmo depois de anos de
estudo (POZO E GOMES CRESPO, 1998) apesar de todos os
esforcos dos professores. Assim, &€ necessaria uma reorientagao
da educacao, em especial a cientifica para poder ser uma educagao
transformadora e que procure formar o cidadao, ser politico. Para
que seja co-autor desse processo de formagéao cidada o professor
tem, necessariamente que possuir as “ferramentas” adequadas.

Ao aproximar-se do ensino de quimica voltado ao ensino
médio a formagédo de professores ja apresenta deficiéncias
apontadas por trabalhos anteriores (Nunes et al,2007; Santos et al,
2007; Nunes et al, 2009). Os professores em exercicio apresentam
dificuldades quanto ao conhecimento pedagdgico, desconhecendo
importantes aportes da Didatica das Ciéncias, como o enfoque de
ensino CTS (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade) que prima por um
ensino contextualizado e interdisciplinar da ciéncia, entendendo
esta como uma construgao social que interage com a tecnologia.
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No entanto, ha outra realidade ainda pouco explorada
que pode revelar dificuldades ainda maiores: a formacao dos
professores de ciéncias que lecionam no ensino fundamental.
Muitos desses professores afirmam que ndo possuem a adequada
formagao sequer nos conteudos especificos. Desta forma, a
introducéo ao estudo da quimica, fisica e biologia nas séries finais
do ensino fundamental aparentemente apresenta um obstaculo no
conhecimento docente.

Sendo assim, neste trabalho discute-se a formagao dos
professores de ciéncias no ensino fundamental das cidades de
Assu e Ipanguacu (RN), que participaram do projeto: “Formagao
Continuada de Professores de Ciéncias: Enfoques Alternativos”,
financiado pelo Instituto Federal de Educagido, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN. Objetivou-se contribuir
para reflexdo sobre as dificuldades que essa formagao pode
proporcionar ao ensino de ciéncias e em particular a quimica.

DESENVOLVIMENTO E PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista a caréncia por formagao inicial e continuada
dos professores que lecionam ciéncias no ensino fundamental
maior, e partindo da hipétese de que nas localidades afastadas
dos grandes centros urbanos esta necessidade formativa seja
ainda mais acentuada, procedeu-se a elaboragdo de um projeto
de extensdo apoiado pelo Edital 01/08 - DREC/CEFET-RN,
no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, Campus Ipanguagu. O projeto, financiado pela
Diretoria de Relagdes Empresariais e Comunitarias e com o apoio
das secretarias municipais de educag¢do das cidades de Assu e
Ipanguacu, visava a caracterizagao das necessidades formativas
€ a proposigao/ aplicagdo de um curso de formagao inicial pautado
nos resultados obtidos na primeira fase.
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Para tanto, foi elaborado um questionario com questées
abertas e fechadas tendo em vista as vantagens e desvantagens
da utilizagdo desse instrumento apontadas por Marconi e Lakatos
(2003).

O objetivo de utilizar questdes abertas e fechadas foi o
de que a pesquisa fosse pautada em resultados qualitativos e
quantitativos, segundo o paradigma emergente na Pesquisa
em Ensino de Ciéncias (GRECCA, 2002). Segundo esta autora
a pesquisa quantitativa produz dados sélidos e a pesquisa
qualitativa produz dados profundos. Para o tratamento das
questdes fechadas foi utilizado o tratamento estatistico simples
e para as questdes abertas foi utilizado elementos da analise de
conteudo como ensinam Bardin e Stubs apud Pdrlan et al (1997)
e Richardson (1985).

Levando em conta os preceitos do préprio Instituto, e
orientagdes da pesquisa participativa, procedeu-se a elaboragao
de uma proposta de curso de formacdo continuada para os
professores do ensino fundamental maior das cidades de Assu
e Ipanguagu. O curso proposto consistiria de cinco encontros
presenciais que visavam trazer aos docentes elementos
dinamizadores de sua pratica docente, e que consideravam as
necessidades formativas detectadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da primeira etapa da pesquisa um total de
16 professores de ensino basico (ensino fundamental maior) que
lecionam a disciplina de ciéncias na rede municipal de ensino das
cidades de Assu e Ipanguacu, sendo 7 da primeira cidade e 9 da
segunda.



Dos questionarios respondidos podem-se ressaltar cinco
temas mais relevantes:

1. Formagéo Inicial (Grafico 1);

2. Cursos de Atualizagao (Gréfico 3);
3. Planejamento (Gréafico 4);

4. Interdisciplinaridade (Grafico 5);

5. Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (Grafico 6).
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Grafico 1: Formag&o Inicial dos professores do Vale do Assu

Como se pode perceber no grafico acima, dentre os
entrevistados nenhum era licenciado em quimica ou fisica, 31%
eram formados nos antigos cursos de ciéncias, nos quais durante
os dois primeiros anos o graduando cursava disciplinas de diversas
especialidades (quimica, fisica e biologia) e na segunda metade
da graduacgao disciplinas voltadas a sua especialidade (no caso,
todos tém habilitagdo em matematica).

Outro percentual significativo era o de professores
graduados em pedagogia (44%), que em sua formacgéo inicial
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s6 tém disciplinas de ensino de ciéncias, nao possuindo no fluxo
curricular da graduagao na Universidade onde foram licenciados,
(Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN)
disciplinas de ciéncia basica, muito menos os tépicos de quimica
e fisica que constam nos programas para o ensino fundamental.

Quanto a esta formacdo, nota-se claramente que nao
contribui para a iniciagdo ao estudo das ciéncias da natureza no
ensino fundamental maior. Os licenciados em pedagogia, histoéria
e matematica, como afirmam em outra questdo (Grafico 2) nao
possuem conhecimentos suficientes em ciéncias, e mesmo os
licenciados em ciéncias com habilitacdo em matematica afirmam
que seus conhecimentos s&o apenas “regulares” em ciéncias
(38%). Nao sendo o que se espera de docentes responsaveis pela
educacao inicial em uma area de conhecimento.

O que os dados nos indicam é que praticamente todos
os professores pesquisados necessitam de cursos de capacitagdo
que lhes fornega conhecimentos basicos sobre ciéncias, o que
poderia ser planejado no formato de segunda licenciatura ou
cursos de formagéo continuada de nivel de pés-graduacgéo /afo
senso.

6%

B Otimos

H Insuficiente
O Bons

B Regular

37%

19%

Grafico 2: Conhecimentos em ciéncias
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Quando perguntados sobre se trabalham conteudos
de quimica e fisica em suas aulas os professores pesquisados
afirmam nao estar confortaveis em ensinar ciéncias no geral, e
principalmente nos conteudos de quimica e fisica trabalhados no
nono ano do ensino fundamental. O que mais uma vez reforga a
ideia de que falta-lhes conhecimento da disciplina.

Esse dado preocupante ganha maior propor¢do quando
relacionado aos dados relativos aos cursos de formacgéao continuada
nos quais esses professores participaram nos ultimos anos.

No tocante a essa atualizagdo notou-se que cerca de
pouco mais da metade dos professores ali presentes haviam
participado de cursos de formagao continuada nos ultimos dois
anos, e mesmo assim afirmava carecer de maior apoio, € ndo se
sentirem preparados para ministrar as disciplinas de ciéncias. O
que demonstra a necessidade de uma formagao continuada de
carater permanente.

B Ate 6 meses M Entre2e
anos

M Entre 6 B Mais de 4
meses e 1 anos
ano

Oentre1e2 ONao
anos responde

22% m

12%
27%

Grafico 3: Cursos de Formagao Continuada
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Quando comparadas as respostas dessa questdo com
o discurso dos professores, notou-se que todos os cursos de
formacgao continuada oferecidos para estes, tem sido de formacéao
pedagdgica geral. Havendo aqui um duplo problema, enquanto os
recursos estao sendo investidos em conhecimentos gerais sobre
educacéo, os anseios dos docentes centram-se no conteudo da
disciplina que ministram. Por outro lado os professores afirmam
em seu discurso que estes cursos tém carater tdo generalista que
nao agregam a sua pratica de professores de ciéncias.

M Sozinho

M com
professort
s da
mesma
disciplina

[ Com
professort
s de outra:
disciplinas

50%

Grafico 4: Planejamento das aulas

Quantolevados afalarsobre o planejamentodas aulastodos
os docentes afirmaram executa-los, o que pode ser interpretado
como um fato positivo, haja vista que indica a preocupagéo de
planejar os conteudos a serem ministrados e a metodologia. A
maioria dos professores relatou fazé-lo semanalmente, entretanto
15% destes afirmaram que eram feitos apenas bimestralmente,
0 que ajuda a crer que eram elaborados apenas nas reunides
bimestrais, onde deveriam discutir os andamentos das aulas e
metodologias aplicadas. Quando s&o indagados a respeito de
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como executam seus planejamentos (Ver no grafico 4), 50 % dos
professores afirmaram realiza-los sozinho, 15 % com professores
de outras disciplinas e 35 % com colegas da mesma disciplina.

Afirmagbes estas que demonstram a existéncia de
um obstaculo ao exercicio de praticas interdisciplinares. Dos
questionarios pode-se inferir também que a maior parte dos
entrevistadosnaoconheceorealsignificadodainterdisciplinaridade,
pois ao serem questionados sobre este tema, a grande maioria
afirma aplicar em sala de aula, como se pode visualizar no grafico
a segquir.

E sabe-se, a interdisciplinaridade pressupde um
planejamento conjunto de duas disciplinas.

28% M Nao O Conhego
conheco com
profundida
e mais nao
utilizo
B Ja ouvifalar B Conheco e
72% -
sobre utilizo

Grafico 5: Conhecimento e utilizagdo da interdisciplinaridade

Por fim, outra questdo importante sobre a qual os
professores foram questionados foi sobre seu conhecimento sobre
o enfoque de ensino CTS (Ciéncia —Tecnologia — Sociedade).
Esse questionamento fundamentou-se na percepgao de que o
letramento cientifico e tecnolégico € um dos principais objetivos
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do ensino de ciéncias no Ensino Basico, e que o enfoque CTS
tem sido apontado por diversos pesquisadores (SANTOS E
SCHENETZLER 2003; SANTOS, 2006) como uma importante
contribuigdo para a formacgao cidada. Por outro lado, um dos fatores
que evidencia uma crise no ensino de ciéncias é a persisténcias
de visbes equivocadas sobre a ciéncia e a tecnologia (POZO e
GOMEZ CRESPO, 2006, VAZQUEZ ALONSO e MANASSERO
MAS, 1997).

No entanto, ao questionar os participantes da entrevista notou-se
que a maior parte dos entrevistados (88%) nunca ouviu falar de tal
enfoque de ensino. E os demais 12% (Grafico 6) apenas “ouviram
falar’, sem serem capazes de expressar o que fundamenta tal
proposta, e em que consiste.

Apesar de ser um enfoque de ensino relativamente novo
no Brasil, o enfoque CTS vem ganhando nos ultimos anos grande
destaque de pesquisadores e docentes do mundo inteiro. Tal
interesse deve-se a percepg¢ao de que o conhecimento cientifico
deve ser encarado em seu contexto social e histérico e ndo como
um conhecimento absoluto.

M Nao O Conhego
conheco com
profundida
e mas nao
utilizo
M Ja ouvi falar [ Conheco e
sobre utilizo

Grafico 6: Conhecimento sobre o enfoque CTS

105



O nédo conhecimento deste enfoque significa o
distanciamento de um significativo aporte recente da Didatica das
Ciéncias e de uma importante ferramenta para uma compreensao
mais aproximada do impacto que a ciéncia e a tecnologia tém nas
vidas dos estudantes.

Diante dos dados expostos e problemas constatados
foi proposto um curso de formagao continuada que se configura
como a segunda fase do projeto. Esta com o intuito de fornecer
elementos de formagao que venham ao encontro das necessidades
encontradas. Para este foram elaborados cinco encontros
tematicos para trabalhar com esses docentes:

« Conhecendo o CEFET- UNED-IP (Atual IFRN /Campus
Ipanguacgu)

- Didatica das Ciéncias/ CTS
- Debate CTS/ Experimentagéo no ensino de Ciéncias
« Informatica na Educacao em Ciéncias

- Epistemologia da ciéncia/ Experimentos com materiais
alternativos/ Propostas

Cabe aqui esclarecer que nao se pretende “resolver’
todos os problemas com um periodo tdo curto. Com essa proposta
objetiva-se despertar nos docentes para suas limitagées e fornecer
caminhos possiveis para sua formagao permanente.

Outro ponto a ser discutido, foram as escolhas quanto
aos experimentos. Uma vez notada que a maior dificuldade dos
docentes encontrava-se em quimica e fisica e estes raramente
realizavam aulas praticas, optou-se por propor experimentos
em quimica com materiais alternativos, e forneceu-se a esses
professores condi¢gdes para que pudessem trabalhar em suas
salas de aula.
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No entanto, a metodologia detalhada e os resultados
encontrados serado descritos em trabalhos posteriores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A caracterizagdo dos professores participantes do curso
demonstrou a enorme necessidade de formagao deste, tanto
inicial quanto continuada. Pois a maior parte tem graduacéao
em outras areas (notadamente em matematica). E mesmo as
professores licenciados em biologia revelam a necessidade de
capacitagao para trabalhar com conteudos de fisica e quimica no
nivel basico. Observou-se também que os mesmos ndo possuem
conhecimento sobre a didatica das ciéncias, metodologias e
concepgdes de ensino.

De onde se depreende a necessidade de que as secretarias
de educagao encontrem alternativas para a capacitagao desses
profissionais.

Ha também que levar em consideragdo a necessidade
de uma nova organizacao didatica que possibilite o surgimento
de uma verdadeira interdisciplinaridade na escola, a partir de um
planejamento em que areas diferentes do conhecimento possam
dialogar para a construgdo do conhecimento por parte dos alunos.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que o projeto alcangou
seus objetivos, caracterizar as necessidades formativas dos
professores de ciéncias das cidades de Assu e Ipanguagu,
demonstrando que os docentes dessa regiao nao estao preparados
para lecionar ciéncias e apresentam maiores dificuldades quando
se trata dos conteudos de quimica e fisica do nono ano.
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INFORMACAO E CONSUMISMO: UMA TEMPESTADE DE
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INTRODUGAO

A sociedade pode ser entendida enquanto instituicdo
humana que é “obra do grande imaginario coletivo anénimo”
(CASTORIADIS APUD SANTOS, 1999), alicergado na cultura. Este
seria o elemento unificador que transformaria uma comunidade
— conjunto de pessoas — em uma sociedade. Sdo elementos
constituintes da cultura a lingua, tradigbes, crengas, regras morais,
que se produzem e reproduzem a cada geragédo (MORIN APUD
SANTOS, 1999).

Sabe-se que além da ciéncia e tecnologia a sociedade faz
uso de outros elementos para interpretar e comunicar a realidade,
sendo esses a opinido, as crengas, a cultura, o senso comum, 0s
mitos e as utopias.

De todos esses elementos as crengas e utopias vém
assumindo um papel fundamental nas sociedades e no processo
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de evolugao das mesmas. Foram as utopias geradas nos séculos
passados que influenciaram fortemente a construcdo dessa
sociedade. A utopia pode ser entendida como uma crenca em
uma profunda transformagédo social que se trara uma melhoria
substancial a forma de viver da humanidade. Mesmo que nao
realizaveis estas influenciaram fortemente as agbées humanas
no contexto social. (SANTOS, 1999), principalmente quando
encaradas como utopias possiveis ou realizaveis.

Elas tém, pois, um papel fundamental na interacido entre
a sociedade, a ciéncia e a tecnologia, pois impulsiona com suas
forcas oniricas a realizagdo dessas Ultimas. Contudo, ideais
utdpicos também guiaram atrocidades e a barbarie no século XX,
muitas dessas nas quais a ciéncia e tecnologia tiveram importante
funcdo. Basta que lembremos a bomba atémica, armas quimicas
e biolégicas, e as atrocidades cometidas pelos médicos nazistas
nos campos de concentragao.

Dada a brevidade com que se propodes a discutir a discutir
o tema, mais do que definir ou trabalhar possiveis definicoes
sobre 0 que é a sociedade, optou-se por discutir caracteristicas
fundamentais de uma tipologia de sociedade, a que se
convencionou chamar “sociedade da informagéo”.

Nossa sociedade é profundamente marcada pela ciéncia
e tecnologia, mas talvez o principal elemento que a diferencie dos
demais estagios sociais (sociedade feudal, sociedade industrial)
seja o tratamento e importdncia que se da a comunicacdo e
a informacdo. Hoje, além de produtos materiais, consumimos
também informacao nas suas mais variadas formas: filmes, jornais,
e-book’s, musica, cursos..., s6 para citar alguns.

Os sistemas de comunicagéo, segundo Shannon (1948),
possuem como principal fungdo a reprodugdo, de forma pelo
menos aproximada, de uma informagdo oriunda de um ponto
distinto. Assim, esses sistemas, enquanto um valor social, vem

112



ganhando progressivamente maior espago, disseminando-se mais
rapidamente do que nunca na histéria da humanidade mesmo n&o
sendo muito fieis ao seu propésito maior. Mas que informacao é
essa que se dissemina com tal velocidade pelos diversos veiculos
de comunicagao?

Antes seria melhor chamar de dados desconexos ao que
atualmente tem se designado genericamente por informagéo. A
producdo massiva de novos conhecimentos e sua comunicagao
baseada no sensacionalismo n&o favorece a compreenséo global.
Inversamente ¢é tao alienante quanto o nao saber.

Mover-se nesse contexto de exploragdo da comunicagao
€ organizar os dados factuais de forma a converté-los em
conhecimento, em esquemas mentais que nos possibilitem
compreender e interpretar o mundo social, cientifico e tecnolégico.

Outros aspectos marcantes e caracterizadores dessa
sociedade na qual estamos inseridos s&o a globalizacdo e o
consumismo.

A globalizagdo é um processo antigo que acompanha
a histéria humana. Alguns situam seu inicio nas “grandes
navegacdes” européias, mas nos interessa nesse momento o
atual estagio da globalizagdo e seus efeitos sobre a sociedade.
Este tem se caracterizado muito mais pela interagdo econdmica
que descentraliza a produgédo e que tendem a universalizar um
“modo de ser”. Tal como se configura, tem ajudado a disseminar
tecnologias e informacgao de forma desigual, excluindo no processo
aqueles que ndo podem ter.

A globalizagao tem também se constituido em um procurar
cultural, onde culturas locais sao oprimidas por uma cultura de
massa, sendo esse assassinio cultural uma das grandes ameacas
que configuram a situagdo de emergéncia planetaria na qual nos
encontramos (VILCHES et al., 2008).
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O consumismo é outra caracteristica marcante da
sociedade na qual nos encontramos inseridos. A publicidade
e o marketing tém sido convertidos em potentes arsenais de
alienagao cultural, onde se associa a um objeto por um processo
de ‘fetichismo’ qualidades as quais em realidade nao possui.

Uma comunidade a mercé de grandes marcas e industrias?
E assim que devemos nos ver?

Nesse contexto, parece-nos que a educagao tem uma
importante missdo nesse cenario. Em uma sociedade na qual a
informagédo é utilizada para alienar, a aparente integracdo das
nagdes e pessoas em partes diferentes do mundo representa
apenas uma forma de exclusdo mais cruel do que o colonialismo
classico, e as pessoas valem mais pelos objetos de fetiche
que conseguem comprar do que por seus valores humanos e
conhecimento adquiridos. Essa ndo pode ser uma sociedade
sustentavel, da qual emanem sentimentos de fraternidade e
solidariedade.

Ademais, nao ha recursos naturais suficientes para que
todos possam consumir nos padrées dos paises desenvolvidos,
de tal forma que manter uma sociedade do consumo nos moldes
atuais significa manter a exploracdo de poucos sobre muitos.
Uma gama de miseraveis que sustenta a possibilidade de poucos
possuirem o supérfluo e descartavel.

Sobre a natureza da informagao e do conhecimento

A informagdo sintoniza o mundo. Como elemento
organizador, a informacao referéncia o homem ao seu destino;
mesmo antes do seu nascimento, através de sua identidade
genética, e durante sua existéncia pela sua competéncia em
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elaborar a informagao para estabelecer a sua odisséia individual
no espaco e no tempo. A importancia que a informagéo assumiu na
atualidade pés-industrial, recoloca para o pensamento questdes
sobre a sua natureza, seu conceito e os beneficios que podem
trazer ao individuo no seu relacionamento com o0 mundo em que
vive.

O papel estratégico da informagéo e do conhecimento em
diferentes dimensées da vida em sociedade tem sido projetado em
aspectos que é hoje objeto de crescente atengéo, no que compete,
sobre tudo, a indissociabilidade entre as dindmicas cognitiva,
informacional e inovativa (PATRUCCO, 2003).

A partir das reflexdes de Thomas Kuhn (1990) sobre a
natureza da “evolugdo do conhecimento cientifico”, € um equivoco
pensar as relagdes entre conhecimento-informagdo, como um
modelo linear, de relagbes casuais e simplistas. Uma vez que,
essa € constituida de uma forma complexa, devendo, ser levada
em conta a gama de elementos intervenientes, que compdem o
entorno proprio a cada setor (considerando as especificidades),
que afetam e definem o seu direcionamento.

Nesse sentido, tem se procurado caracterizar a esséncia
dainformagao como a adequacao de um processo de comunicacgao
que se efetiva entre o emissor e o receptor da mensagem. Assim
os diversos conceitos encontrados para a informagédo tendem a
se localizar no comecgo e no fim do processo de comunicagao
(BARRETO, 2006), dessa forma, tentando caracterizar todo o
processo.

Quando se observa do lado gerador, a partir das definicdes
tais como: a estrutural, que indicam ser a informacgao o resultado
da relacdo estatica entre objetos materiais, independentes das
acbes dos seres humanos; ou se tem a definigdo relacionada
somente ao conhecimento, em que a informagéo € indicada como
simbolos produzidos por um gerador para efetivar um processo de
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transferéncia, o receptor da informacao esta excluido do processo,
ou nao é necessario para sua explicagdo (BARRETO, 2006).

As definigdes de informagdes quando relacionadas ao
receptor reforgam a intengdo seméantica da transferéncia, tratando
o conhecimento como experiéncia (COSTA, et al., 2009) Ja o
conhecimento, mesmo reconhecido como experiéncia pessoal,
pode ser exteriorizado como informagao para outro ser humano
mediante discurso, utilizando simbolos, sinais, imagens, fala
ou escrita (GASQUE E TESCAROLO, 2004). A informagéo
incorporada pelo sujeito mediante a aprendizagem, se transforma
em conhecimento, que nao é reduzido ao resultado da experiéncia
direta e imediata do sujeito sobre a realidade, e nem a uma
férmula matematica, sendo a arte, conselho, tecnologia, teoria e
a motivagdo que esta por tras de toda a comunicagdao (WURMAN,
1999).

Nesse sentido, a informacgao se identifica como o objeto a
ser compreendido pelo processo de decodificagao e interpretagao
dos signos que os representam. A eficacia desse complexo
sistema de informacdo e comunicacdo depende, porém, do
desenvolvimento do pensamento reflexivo, capaz de levar o sujeito
a abstracao e a construgdo do conhecimento (GOMES, 2000).

Contudo, as defini¢des relacionam ainformagéo a produgéo
de conhecimento no individuo, as quais explicam a natureza do
fendmeno em termos finalistas, associando-o ao desenvolvimento
e a liberdade do individuo, de seu grupo de convivéncia e a da
sociedade como um todo. Aqui a informacao é qualificada como
um instrumento modificador da consciéncia do homem e do seu
grupo. Deixando de ser uma medida de organizagdo para ser
a organizacdo em si; é o conhecimento, que s se realiza se a
informacao é percebida e aceita como tal e coloca o individuo em
um estagio melhor de convivéncia consigo mesmo e dentro do
mundo em que sua histéria individual se desenrola (BARRETO,
2006).
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Diante da globalizagao e a produgao incessante de novos
“‘dados” tem se tornado cada vez mais dificil que a informacgao
cumpra a essa missdo ao converte-se em conhecimento e
proporcionar uma real melhoria na qualidade de vida das
pessoas. O bombardeio de dados desconexos longe disso tem
deixado o individuo atordoado em seu tempo, sem as ferramentas
necessarias para compreender sua realidade e, portanto, agir e ter
parte em sua cidadania. Se faz necessario ter conhecimento que
se traduza em agao sobre o mundo.

Alguns tépicos atuais sobre o conhecimento escolar

1. Os mapas conceituais e a aprendizagem significativa

O mapa conceitual pode ser apresentado como uma
possibilidade de resposta para a problematica apresentada. Este,
segundo Ribeiro e Nufiez (2004), baseiam-se na Aprendizagem
Significativa, desenvolvida por Ausubel.

Aaprendizagem significativa € uma teoria de aprendizagem
desenvolvida em oposigdo ao ensino por descoberta, bastante
difundido para ensino de ciéncias naturais e matematica. Apesar
de ser uma teoria de base construtivista, tem em seu cerne uma
semelhanga acentuada com o ensino tradicional no tocante
a seus métodos. Para Ausubel (1990), uma aula expositiva
€ um instrumento adequado para o ensino, € mesmo que 0O
sujeito da aprendizagem descobrisse algo, esta aprendizagem
poderia ser tida como mecanica, se ndao se estabelecesse uma
relagdo substancial com os conhecimentos prévios deste sujeito
(MARTINEZ, 1997).

A aprendizagem significativa tem como objetivo principal
o trabalho com conceitos (RIBEIRO e NUNEZ, 2004), e para tanto
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afirma que uma aprendizagem pode se dar de forma mecanica
ou significativa. A primeira se da quando o novo conhecimento
nao esta relacionado com os demais que fazem parte da estrutura
cognitiva do sujeito. Ja a segunda, ocorre quando o novo conceito
encontra na estrutura cognitiva do aprendiz um conceito inclusor
no qual formara uma relagdo significativa. Essa aprendizagem
pode acontecer por dois mecanismos. A diferenciagao progressiva
que trata a relagéo descendente existente entre o conceito geral e
o conceito especifico e a reconciliagéo integradora que apresenta
a caracteristica ascendente, na qual os conceitos subordinados
fazem correlagbes com um conceito mais geral dentro dos
esquemas do sujeito.

Dentro dessa perspectiva, a meta-cognicdo apresenta-
se como estratégia por exceléncia, em que os aprendizes
precisam ter conhecimento sobre como se da o seu processo
de aprendizagem. Outro aspecto relevante é o efeito que os
conhecimentos prévios possuem sobre a aprendizagem, ainda
que esses possam ser facilitadores da aprendizagem ha casos
nos quais eles podem dificulta-la (MOREIRA, 2008). Dai o papel
fundamental de conhecer as concepgoes, idéias e modelos que os
estudantes possuem sobre determinados temas, uma vez que sera
arelagao entre esses e os conceitos que a escola quer transmitir a
responsavel pela efetuagdo ou nao da aprendizagem significativa.
Dentro das estratégias, recursos e métodos desenvolvidos a
partir da aprendizagem significativa encontraram-se os mapas
conceituais.

Segundo Silva e Nufiez, os mapas conceituais possuem
como elementos constitutivos: conceitos, palavras de enlace e
proposi¢des. Suas caracteristicas principais sao:

“e Hierarquizagao: os conceitos estdo dispostos na ordem de
importancia ou de inclusividade. E uma relagdo de subordinagéo
conceitual. Os conceitos mais abrangentes ocupam os lugares
superiores. Um conceito s6 aparece uma vez e sdo usadas linhas
(setas) para indicar o conceito derivado.
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* Selegdo: sintese ou resumo que contém a parte mais importante
ou significativa de uma mensagem, tema ou texto.

* Impacto visual: trata-se de uma representagdo visual em que
deve apresentar os conceitos e suas relacbes de modo simples
e vistosos. Usar os mesmos destaques para os conceitos. Por
exemplo, devem estar dentro de uma figura geométrica como um
retangulo com um destaque no tipo de letra.” (SILVA e NUNEZ,
2007).

Sendo assim os mapas conceituais enfatizam conceitos e
significagdo por terem como referencial a teoria de aprendizagem
Significativa de Ausubel.

Considerando a caracteristica da construgdo de
significados Novak e Gowin (1999) propuseram a construgao de
mapas conceituais como estruturador do conhecimento e seu uso
apresenta diversos beneficios, a citar:

a. Estimula o desenvolvimento cognitivo e criativo;

b. Envolve ambos os hemisférios cerebrais (analitico e criativo);
c. Ajuda na revelagao das falhas e da compreensao;

d. Promove o pensamento reflexivo;

e. Organiza o conhecimento;

f.  Auxilia na habilidade intelectual e estratégica;

g. E promove o desenvolvimento linglistico (TORRES e
MARRIOTT, 2006).

A construgcado de mapas conceituais demanda concentra-
¢ao, raciocinio e estimula os dois lados do cérebro, o analitico e o
criativo, ajudando o aluno a atingir um nivel elevado de cognicao,
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ja que o conhecimento organizado facilita a assimilagéo, retencao
e a recuperacgao da informacgao, promovendo o processamento da
informagdo da memaria de curto prazo para a meméria de longo
prazo (MOREIRA, 2006).

Estes tém sido utilizados para realizar a avaliagao da
aprendizagem, pois professores e alunos podem organizar
seu trabalho relacionando conceitos, analisando conteldos e
evidenciando a forma pela qual a construgdo do conhecimento
foi realizada. Sao uteis na utilizacdo de materiais didaticos.
Possibilitando planejar e desenvolver pesquisas e trabalhos tanto
em nivel individual, quanto coletivo tendo uma forte caracterizacao
ao chamado trabalho colaborativo. O uso desta estratégia de
ensino ndo garante a melhoria da educagédo, mas a utilizagédo
correta pode potencializar o aprendizado (LIMA, 2004).

Novak e Gowin (1988) apud Silva e Nunez (2007)
esclarecem que 0s mapas conceituais podem ser usados como:

“s Estratégia: para ajudar na aprendizagem dos estudantes e aos
professores na organizagao dos materiais para o estudo.

* Método: para ajudar aos estudantes e professores a captar o
significado dos materiais para aprender.

* Recurso: € um recurso esquematico para representar o conjunto
de significados na estrutura de proposigdes.” ( SILVA E NUNEZ,
2007)

2- Educacao cientifica e tecnoldgica: a questao do letramento

Ademais da quantidade de informagdo e a demanda
por inserir em esquemas mentais e gerenciar a quantidade
crescente de dados é necessario se pensar na natureza do proprio
conhecimento na sociedade atual.

120



Como diria Chassot (2006) é preciso que o0 homem e a
mulher sejam capazes de ler o mundo natural e construido, a
que se convencionou chamar alfabetizagéo cientifica. Esta nova
necessidade formativa do cidadao provém de estarmos inseridos
neste mundo repleto de artefatos tecnoldgicos e impregnados pela
racionalidade cientifica.

Cajas (2001), no entanto, argumenta que se faz urgente
ampliar o entendimento sobre AC, ndo apenas o conhecimento
cientifico € um conhecimento para todos, mas também o
conhecimento tecnolégico, segundo este autor, € um direito de
todos os, tendo-se em vista que os efeitos (consequiéncias e
beneficios) alteram constantemente as vidas de todos e todas.

Assim sdo muitos os pesquisadores envolvidos em uma
defesa da alfabetizagdo cientifica e tecnolégica, ndo havendo,
contido uma interpretagéo inequivoca para o termo. A expressao
ACT, designa desde acgdes cujo objetivo €& “transmitir” os
conhecimentos cientificos, com énfase nos conteuidos conceituais
até propostas de discussdao da natureza epistemoldgica do
conhecimento cientifico.

Sendo assim, ao discutir ACT torna-se importante
clarificar o conceito que temos em mente. A ACT aqui referida é
a que se volta ndo apenas ao ensino-aprendizagem da ciéncia
em si, mas ao ensino-aprendizagem sobre a ciéncia, assim como
argumentado por Collins e Pinch (2003).

Mesmo tendo como ponto de partida este pressuposto,
Santos (2006) pde de relevo as limitagbes do proprio termo.
Segundo este autor, a alfabetizagéo refere-se ao fato de aprender
os signos da linguagem escrita, enquanto o letramento refere-se
a idéia de uma leitura de mundo e a possibilidade de manuseio
desta linguagem, desta forma seria preferivel falar em letramento
cientifico e tecnoldgico, pois o objetivo deste letramento seria ndo
apenas conhecer os signos da ciéncia e tecnologia, mas poder
manusear, interpretar as informagdes associadas a sua natureza.
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Em outro ensaio recente Santos (2009) discute a
possibilidade real de letramento cientifico e tecnolégico a partir
dos pressupostos do educador Paulo Freire. Assim, o individuo
deve aprender sobre C&T a partir dos problemas reais que o
cercam: desastres ambientais, fome mundial, consumo de energia,
relagdes de poder na industria, etc.

Essa abordagem que comega a se fazer presente em
alguns materiais didaticos (Mol et al., 2005) visa uma insercao
das informacgbes a partir de temas relevantes socialmente. Essa
proposta inverte a légica tradicional do curriculo, construido a
partir da I6gica do conhecimento cientifico, passando a valorizar
a vida “real” o que a nosso ver contribui com a formagao de uma
nova perspectiva de visdo sobre o conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Essas consideragdes ndo sao mais que pontos de partida,
uma vez que a compreensao de nosso tempo, nossa sociedade e
a relagcao que travamos com a informacao sao temas recorrentes
na literatura e que devem ser discutidos sob as varias “visbes” que
o homem desenvolveu e ainda ira desenvolver, assim a nosso ver
estas questdes estdo longe de serem esgotadas.

Aqui trouxemos apenas duas ag¢des da educacgéo escolar
gue nao tem sido frequentemente associadas a discussao sobre a
modernidade do conhecimento e essa sociedade pés-moderna.

No terreno movedi¢co da pdés-modernidade a busca por
encontrar-se dentro do mar de informagao deve ser uma busca
coletiva pautada na solidariedade. Esperamos modestamente ter
contribuido com nossa pega para o farol que possa servir como
um ponto de referéncia para os “navegantes”.
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RESILIENCIA E PRATICA DOCENTE: QUANDO A SALA DE
AULA REINVENTA VIDAS'

Francisco das Chagas Silva Souza?

INTRODUGAO

As producbes cinematograficas ndo se destinam apenas
ao entretenimento. Algumas delas se destacam pela forma como
retratam a pratica docente, suscitando intensos debates em cursos
de formagao de professores. Podemos citar como exemplos,
os filmes: “Ao mestre, com carinho” (To Sir, with Love, 1967),
“Sociedade dos poetas mortos” (Dead Poets Society, 1989), “Mr.
Holland: adoravel professor” (Mr. Holland’s Opus, 1995), “O sorriso
da Monalisa” (Mona Lisa Smile, 2003), “Escritores da Liberdade”
(Freedom Writers, 2007).

Malgrado as diferengas na trama e nas histérias de vida
de seus personagens, esses filmes apresentam um traco em
comum: a importancia que tem o professor para metamorfosear a
vida de seus alunos. Em muitas dessas produgdes, esses jovens
sdo apresentados em situagao de risco social e com autoestima
rebaixada, restando aos seus mestres dar-lhes um novo sentido a
vida, ensinar-lhes a ter esperanca.

O objetivo desse artigo € refletir sobre a pratica docente
como tutora de resiliéncia. Usamos como ponto de partida o
filme Escritores da Liberdade, produzido em 2007 e inspirado em
fatos reais®. A discussdo sera tecida principalmente a partir das

' Este artigo foi apresentado no Congresso Internacional da Associagdo Francofone
Internacional de Pesquisa Cientifica em Educagdo — AFIRSE, em Jodo Pessoa-PB,
em 20009.

2Professor do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte, campus de Mossoro, doutorando em Educagéo (UFRN) e pesquisador do
Grupo de Estudos da Complexidade (GRECOM/ UFRN). E-mail: chagas.souza@
ifrn.edu.br

3 O projeto cinematografico do diretor Richard LaGravenese é baseado no livro
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reflexdes sobre educacao feitas pelos pensadores franceses Boris
Cyrulnik e Edgar Morin.

ENSINANDO A ARTE DE TER FE NA VIDA

Erin Gruwell € uma professora jovem, novata e idealista
que vai lecionar para uma turma de adolescentes de um bairro
periférico de Los Angeles, EUA. Seus alunos — em sua maioria
negros, latinos e orientais — sdo avessos as aulas e muitos
frequentam aescolaapenas para cumprir penajudicial. Quase todos
participam de gangues, vém de reformatorios e séo resistentes
ao convivio pacifico com as diferengas étnicas e culturais. Eva,
uma aluna latina, resume como a escola é percebida por eles: “as
escolas sdo como a cidade, e a cidade é feito uma priséo, toda ela
dividida em secgobes, de acordo com as tribos.” A nova professora
€ percebida como mais uma representante do predominio dos
valores dos brancos perpetrados na escola.

Diante de questionamentos como “Porque temos que lhe
respeitar? VVocé nao sabe nada. Nao conhece a nossa dor. Nao
sabe o que temos de fazer. Vocé ndo vai mudar minha vida...”, Erin
toma sua profissao como um grande desafio: educar e dar sentido
a vida daqueles jovens vistos pelos demais professores como 0s
que nao tém futuro. Era preciso persuadir os seus alunos a nao
participar de gangues, pois “isso ndo os tornardo lembrados pelas
suas atitudes”, diz a professora em certa ocasiao.

Com tais objetivos, a professora, a partir de obras como
O Diario de Anne Frank, cria um projeto de leitura e escrita em
que os alunos poderéao registrar diariamente em seus cadernos
acontecimentos de suas vidas, relacionamentos afetivos, poesias,
musicas, ideias em geral. O diario escrito por uma menina judia

The freedom writer’s diaries: how a teacher and 150 teens used writing to change
themselves and the world around them (O diario dos escritores da liberdade: como
uma professora e 150 adolescentes usaram a escrita para muda-los e o mundo ao
seu redor) escrito pela professora Erin Gruwell e seus alunos e publicado em 1999.
A obra nao foi traduzida para a lingua portuguesa.
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vitima do Holocausto passaria a ser uma via de contato com o
mundo. Ele deveria despertar uma empatia entre aqueles alunos
e as situagdes traumaticas e o preconceito racial sofridos pela
adolescente judia. Seria também uma forma de libertar os seus
alunos por meio da literatura. Ao se voltarem para si, eles poderiam
fazer um “balango” de suas vidas e escrever um diario sobre o seu
cotidiano tragico, avaliar as suas agdes para consigo mesmos e
para com a sociedade, compor uma poesia hip hop.

Para os alunos da professora Erin Gruwell, o que estava
acontecendo era algo inédito: nunca haviam recebido apoio, eram
os “incapazes”, a “parte ruim” da sociedade, os que nao aprendiam,
os que “nao queriam nada”, os que nao tinham qualquer perspectiva
de vida, os que morreriam antes dos 18 anos. Ao propor o projeto de
leitura e producéo textual, Erin desenvolve naqueles adolescentes
a capacidade de reconhecer, sentir e pensar sobre a realidade em
que estao inseridos e a que € criada por eles proprios. Cobra-lhes
responsabilidade por suas escolhas e seus atos de excluséo para
com os diferentes. Possibilita mudancas de atitudes a partir do seu
reconhecimento como sujeitos de sua histéria.

A professora Erin Gruwell desencadeou grandes
mudangas nas vidas dos seus alunos. Por meio da escrita, das
leituras e dos relatos de si, ela permitiu aqueles jovens n&o apenas
a libertagdo de seus medos, anseios, aflicbes e insegurangas,
mas ainda foi capaz de desenvolver a tolerancia, a autoestima, o
despertar para o gosto artistico, a esperanga num futuro melhor.
Varios daqueles “escritores da liberdade” foram os primeiros da
familia a se formar no ensino médio e a ir para a universidade.

EDUCAGAO E TECETURA DE VIDAS

A contribuigédo do filme em destaque néo esta apenas em
tornar visiveis os problemas psicosociais e culturais presentes
na escola contemporanea: a diversidade dos grupos sociais com
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seus rigidos codigos de honra, a delimitacdo de territorios, a
intolerdncia para com os outros, o recusa as aulas, a violéncia
entre os jovens, o uso de drogas e a transformacdo da escola em
um campo de batalhas entre os alunos e entre estes e os docentes.
Devemos afirmar que “Escritores da liberdade” realga o papel do
profissional da educacéao para transformar a vida dos seus alunos,
de despertar nestes a capacidade que todo ser humano tem de
“dar a volta por cima”, de superar as adversidades, saindo-se
fortalecido e transformado. E o que chamamos de resiliéncia.

O conceito de resiliéncia usado nos dias atuais provém
dos estudos sobre resisténcia dos materiais nas engenharias e
na fisica. Nessas ciéncias, o termo esta associado a capacidade
maxima de um material suportar tensdo sem se deformar
permanentemente. Uma mola ou uma vara usada para salto em
altura, que se curva até um certo limite sem se partir e depois
retorna com forga a forma original sdo exemplos de resiliencia.

Contudo, no que diz respeito a condigdo humana, é
importante salientar que aresiliéncia ndo significa umavoltailesa ao
estado original. E impossivel voltarmos a ser como antes. A tens&o
existiu e deixou marcas indeléveis. Uma completa cicatrizagédo
nunca ocorrera. Sera sempre uma brecha no desenvolvimento da
personalidade, um ponto fraco que pode sempre despedacar-se
sob as pancadas do destino. O fato de ter superado os traumas
nao significa que a pessoa ja tenha feito uma reelaboragéo de si.
Para exemplificar, lembramos as palavras de Cyrulnik (2004, p.
03-04):

“Eu me sai dessa”, admiram-se os resilientes,
que depois de um ferimento reaprenderam
a viver, mas esta passagem da sombra
para a luz, a escapada do poréo ou a saida
do tdmulo implicam a necessidade de
reaprender a viver uma outra vida. [...] A
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suspensdo dos maus tratos ndo é fim do
problema. Encontrar uma familia adotiva
depois de perder a sua é apenas o inicio
da questdo: “E agora, o que vou fazer com
isto?” Nao é porque o patinho feio encontra
a sua familia cisne que esta tudo acabado.
A leséo estéa escrita na sua histéria, gravada
na sua memoria. [...] “Lamentar-me todos os
dias, procurar me vingar ou aprender a viver
uma outra vida, a vida dos cisnes?”

Na atualidade, a nogédo de resiliéncia tornou-se um
importante operador para compreendermos a capacidade de
recuperagédo do homem, da natureza e da sociedade, dai o porqué
do seu uso freqUente em ciéncias como Ecologia, Medicina,
Educacao e Psicologia, revelando um esforgo em religar saberes,
tecer junto o que se apresenta separado, oponente, fragmentado.
Por transitar por tantas ciéncias, o termo resiliéncia deve ser
visto como um exemplo de migragcdo de conceitos e criagao de
metaforas. Na concepgédo de Edgar Morin, “os conceitos viajam
e é melhor que viajem sabendo que viajam; € melhor que nao
viajem clandestinamente. Mas também é bom que viajem sem
serem detectados pelos guardas-fiscais: de fato, a circulagdo
clandestina dos conceitos permitiu, apesar de tudo, as disciplinas
desasfixiarem-se, desbloquearem-se.” (s.d. p.113-114)

Os estudos sobre resiliéncia tém passado por muitas
revisbes. Nas primeiras pesquisas, o foco era centrado no
individuo, na sua capacidade de autoestima e autonomia.
Acreditava-se que existiam pessoas “invulneraveis”, totalmente
resistentes aos infortunios. Posteriormente, percebeu-se nesses
estudos um interesse maior em considerar também a din&dmica
entre os fatores internos e externos aos sujeitos, como a aquisi¢cao
de afetos, a importancia de um apego seguro, a estrutura familiar,
o nivel socioecondémico, a cultura e a educacgao.

Se aresiliéncia € uma capacidade que pode ser reforcada
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e estimulada através da interagao entre varios fatores, logo ndo ha
uma relagéo direta de causa e efeito no desenvolvimento humano
como é comum se pensar. Uma crianga miseravel e carente de
lagos afetivos sdlidos ndo esta condenada ao fracasso escolar
e a marginalidade como muitos imaginam. A miséria ndo € um
impeditivo ao desenvolvimento da resiliéncia, embora as condi¢cbes
sociais em que muitos sujeitos pobres estdo inseridos (gangues
de rua, trafico de drogas, desestruturagao familiar), sejam fatores
limitantes a esse processo, necessitando do apoio da sociedade,
de uma palavra de conforto, da crenga em si mesmo.

Vivemos num mundo em que as mudangas intensificam-
se. O mal-estar da atualidade — provocado pelas guerras, pela
inseguranga, pela violéncia nas ruas das grandes cidades,
pela instabilidade dos relacionamentos — tornaram as pessoas
constantemente sob o dominio dos riscos, do medo e das
incertezas. Bauman (2007), refletindo sobre o que denominou
de “vida liquida”, ressalta que, no atual contexto, as relagbes
de afetividade sdo comprometidas pela velocidade com que os
lagos humanos se mostram fragilizados. Livrar-se das coisas, dos
relacionamentos, tem prioridade sobre adquiri-los.

Nesse mundo globalizado, onde o que era longe
estd mais préximo e os contatos entre as culturas sdo muito
comuns, os traumas causados pelos preconceitos contra etnias,
orientacdes sexuais e opgdes religiosas, e aqueles motivados
pelos constrangimentos fisicos e morais estao mais frequentes,
tornando um desafio quase intransponivel a autoorganizacao
depois do caos instalado em muitas vidas.

Para Cyrulnik, todo traumatizado é obrigado a resistir,
senao fica morto (2006, p.08). Todavia, mesmo que retome o seu
desenvolvimento, ele continuara com uma ferida que resiste em
cicatrizar. Ele emergira ao mundo dos vivos e viverd momentos
de felicidades. Mas para que ocorra a resiliéncia, a “passagem
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da sombra para a luz” (2004, p.03), a “arte de navegar nas
torrentes” (2004, p.207), é preciso dar sentido a seu baque e
torna-lo suportavel. Para que isso aconteca nao ha uma receita,
um programa. Mas o que podemos assegurar € que ela nao ocorre
sem o estabelecimento de vinculos e esses tutores de resiliéncia
podem estar presentes num apego seguro proporcionado pela
familia, na seguranga encontrada na sociedade e na escola, na
forca de um olhar, num sorriso, num gesto casual e anédino.

Nesse aspecto, é importante salientar aqui o papel que o
professor pode desempenhar no trabalho de atribuicdo de sentido,
quando é indispensavel uma méo estendida para que o agonizante
psiquico recupere seu lugar no mundo dos humanos. Em
Escritores da Liberdade, um dos alunos de Erin Gruwell lamenta:
“Quero mudar, mas ndo consigo sozinho”. O comportamento
desse jovem reforca a tese de que o desenvolvimento do homem
s6 ocorre quando este se tece junto com outros da sua espécie,
dai a importancia dos lacos afetivos, da familia, da sociedade.

E através da palavra, da oralidade, que o individuo ira
elaborar a sua representacado de si e do outro, pois “todo real é
uma coergao: € sempre necessario levar em conta o mundo dos
outros”, diz Cyrulnik (2005, p.103). Para este autor, é através do
verbo que o homem encanta, enfeitica, cativa, seduz o outro,
proporciona um estar-com. E também através da fala, dos relatos
de si, que ele ressignifica o seu passado, da-lhe uma nova
roupagem, representa, eleva a sua autoestima.

Um trabalho de resiliéncia ndo € realizado sem que hajaum
esclarecimento do mundo e uma atribuicido de coeréncia através
das narrativas, nas quais os fragmentos do real sdo transformados
em lembrangas, associados e recompostos em encadeamentos
temporais logicos (CYRULNIK, 2005). Esse trabalho psiquico
€ dirigido a alguém que nos afete, isso indica que, mesmo na
narrativa mais simples, cada personagem é co-autor da narragao.
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Ao contar a sua historia, o sujeito transforma o “era uma vez” em
uma promessa de felicidade, aqui representada por uma vitéria
sobre os dissabores e a construgdo de um projeto de vida que
espera efetivar. Como afirma Cyrulnik (2006, p.04) “aqueles que
se recuperam de um trauma muitas vezes experimentam uma
impressdo de sursis* que da um gosto de desespero a vida que
se perdeu, mas aguga o prazer de viver o que ainda é possivel.”

Nao é por pensar diferente que uma aluna da professora
Erin Gruwell afirma:

Ela [Erin] disse que temos algo a dizer as
pessoas. Que ndo éramos mais apenas
alunos em sua sala. Eramos escritores com
nossas proprias vozes, nossas proprias
histérias. E se ninguém mais lesse, o livro
iria provar que estavamos aqui, que isto
aconteceu, que fizemos a diferenga. Mesmo
que fosse apenas para nés. E nao iremos
esquecer.

Mas nado é tarefa simples para o professor, como de
resto para a sociedade, “falar de amor a beira do abismo”, como
se intitula um dos livros escritos por Cyrulnik (2006). A falta de
esperangas, a inseguranga, os riscos, as instabilidades nos
relacionamentos amorosos e de amizade e as incertezas geradas
pelo mundo moderno alcangam diretamente o docente e o seu
espago de trabalho, aumentando ainda mais a responsabilidade
desse profissional com as geragdes presentes e futuras. Segundo
Almeida (2000, p.22), em face do “mal-estar da civilizagéo”, do
mito do progresso, da sindrome da substituicdo e do descartavel,
resta-nos como uma possivel saida:

“ Dispensa do cumprimento de uma pena, no todo ou em parte.
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[...] reduzirmos o ritmo da maratona para
avaliar a histoéria que estamos encenando
juntos. Pensar o nosso papel como sujeitos
ativos diante do atual panorama da cultura,
supde discutir a misséo crucial do educador
como um agenciador de novos valores
sociais. Isso subtende por um lado, repensar
os valores que aprendemos, desaprender os
valores que consagram o individualismo, o
imobilismo, a liberdade solitaria e as atitudes
marcadas pelo utilitarismo e pela consciéncia
do descartavel.

Na intersubjetividade presente na relagao professor-aluno,

muitos aspectos precisam ser considerados:

1-
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As fragilidades nos lagos afetivos e nas estruturas tradicionais
fazem do professor um profissional que convive com jovens
cada vez menos controlados pelas familias. Isso reforca o seu
papel de mestre e formador de sujeitos. A caréncia afetiva
sofrida por muitas criangas e adolescentes, faz com que estes
busquem no professor mais do que um docente, mas um
modelo em que se inspirar, um amigo para “desabafar”, um
membro da familia que perdeu ou que nao se faz presente.

No exercicio do magistério, o professor precisa considerar que
a capacidade e as formas de lidar com as adversidades variam
de uma pessoa para outra. “Cada cabeca € um mundo”, diz o
dito popular. Por ndo sermos iguais, o que é traumatico para
uns, nao o é para outros. Tais distingdes sao frutos da histéria
de vida de cada um de nds, que nido tem inicio com 0 nosso
nascimento, como geralmente pensamos, mas na nossa vida
intra-uterina e, em seguida, pela bolha sensorial fornecida pelo
ambiente familiar. (CYRULNIK, 2004, 2005, 2006) Portanto,
se o professor € um importante tutor de resiliéncia, ele pode
exercer também um papel contrario: por meio de palavras e
agdes que lhe parecem inécuas, pode ferir profundamente



uma crianga ou um adolescente. Uma palavra, um gesto ou um
siléncio podem fulminar um individuo.

Ao compreender as fragilidades dos seus alunos, o professor
nao deve “fechar os olhos” para aqueles cuja histéria de vida
tornou-os indisciplinados e desinteressados. Cobrar respeito,
atencdo e o cumprimento das tarefas significa confianga e
localiza o professor no lugar de alguém que quer ajuda-lo a
superar seus traumas, suas magoas, suas decepgbes com a
vida. O docente torna-se alguém com quem se pode contar,
que reconhece suas capacidades de aprendizagem. Isso ira
promover na crianga no educando um sentimento de seguranga:
ele vé-se como capaz, considera que pode aprender, sente
que néo esta so6 pois tem alguém que o ajude. Isso funda uma
autoestima sdlida e vinculos interpessoais positivos.

E importante considerar também que o professor é um ser
humano que forma seres humanos. Ele ndo esta isento ao
chamado mal-estar da modernidade. Sua histoéria de vida e o
exercicio de sua profissdo nao sao territérios incomunicaveis.
Podemos perceber isso pela forma como esse profissional
reage em situacbes de desconforto: alguns se mostram
extremamente faceis de serem alcangados, outros reagem com
certa indiferenca e, ainda outros, parecem ter desenvolvido
uma forma singular de lidar com isso. O docente, como 0s
seus alunos, sao individuos inconclusos e, portanto, estao
em processo de reconstrugado interminavel conforme aponta
Cyrulnik nas suas obras.

E inegavel que a escola pode ser a saida para criangas

e jovens que, devido aos maus tratos, fugiram para dentro de si

mesmos. Porém, essa instituicdo também pode representar, para
esses sujeitos, um lugar de tédio e de ma influéncia, dependendo
da representagado que a comunidade lhe atribui. “O significado de
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um objeto ndo esta no objeto, mas no entorno que o atribui ao
objeto”, diz Cyrulnik (2005, p.75)

Diante do exposto, como poderiamos por em pratica uma
educacédo mais adequada aos tempos de incertezas, desajustes,
exclusdes e instabilidades? Sem procurar dar receitas prontas,
indicariamos as consideragbes feitas por Edgar Morin nas obras
A cabega bem feita (2008) e Os sete saberes necessarios a
educagéo do futuro (2006), nas quais esse pensador preocupa-
se em responder questbes como os grandes temas e os valores
capazes de mobilizar uma atitude mais ética diante do mundo.

Com base no pensamento de Montaigne de que “mais vale
uma cabega bem-feita que bem cheia”, Morin propde uma reforma
na educacado e no ensino. Temos muitas informagdes e pouco
conhecimento, assevera. De forma semelhante e salientando o
papel do professor como tutor de resiliéncia, Cyrulnik compreende
que falta a muitos professores a consciéncia de sua importancia
para metamorfosear a vida dos educandos. Esses profissionais
subestimam o efeito de sua pessoa e superestimam a transmissao
de seus conhecimentos. “Os professores tém muito mais poder do
que acreditam, mas nao tém o poder que imaginam” diz Cyrulnik
(2005, p. 73)

Compartilhando com esse raciocinio, Almeida (2000, p.26)
reforca que “o educador precisa deixar de ser um mero transmissor
dos conteudos cientificos para se tornar um militante da vida. Um
facilitador para fazer emergir as aptiddes sapientais marcadas
pela desmesura da criacdo afetual, desejante, mobilizadora,
transformadora.”

Numa verdadeira educagao para a vida, o ensino deve
voltar-se para a condigdo humana e para a construgdo de uma
nova ética que priorize a solidariedade, a tolerancia, o respeito e
a autoconfianga. Significa por em pratica as recomendagdes do
Relatério Jacques Delors: “aprender a ser, a conhecer, a fazer,
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a viver juntos.” Em situagdes proximas a que vemos no filme
Escritores da Liberdade, seria o momento em que uma nova
realidade torna-se possivel como aponta o educador Paulo Freire
em suas obras: os alunos saem da condigdo de marginalidade,
de oprimidos e iniciam um novo campo de possibilidades ao
enfrentarem os obstaculos e ao lutarem pelos seus ideais. Nesse
aspecto, ndo é demais lembrarmos Cecilia Meireles: “mas a vida, a
vida s6 é possivel reiventada.” Tornemos a vida possivel, portanto.
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ATIVIDADES LUDICAS EM SALA DE AULA DE LINGUAS
ESRANGEIRAS: ENFASE EM MUSICAS.

Bruno Coriolano de Almeida Costa’

INTRODUGAO

Diante da importancia que a Lingua Inglesa tem
assumido no cenario das interagbes mundiais da sociedade
globalizada, especificamente nas nagdes letradas e que mantém
postura sécio-comunicativa que envolvendo paises que adotam
oficialmente este idioma, torna-se relevante os estudantes terem
acesso ao ensino, de forma a adquirirem habilidades de uso do
idioma para fins de comunicagéo.

Sabe-se da importancia da Lingua Inglesa no Brasil e
no mundo e também em varias regides do mundo. Porém, apesar
desta importancia, os estudantes ndo a dominam, talvez por falhas
no sistema educacional ou por outros motivos. No Brasil, os alunos
estudam esse idioma durante o ensino fundamental e ao chegar
ao ensino médio percebe-se claramente as dificuldades que eles
tém em relagdo a lingua inglesa.

Percebemos que o ensino de lingua estrangeira,
particularmente o de Lingua Inglesa, vem sofrendo rejeigéo e até
mesmo discriminagao por parte dos alunos e das préprias entidades
educacionais. Imagina-se que isso aconteca exatamente pela falta
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de uma formagéo mais nitida dos professores para desencadear
atividades que realmente possam produzir aprendizagens. Na
tentativa de amenizar essa situagéo, propomos um estudo acerca
da utilizagao do ludico no processo de ensino-aprendizagem, mais
especificamente direcionado ao recurso da musica, debatendo a
sua importancia na vida das pessoas, e, por quais razoes pode-se
utiliza-la nas aulas de Lingua Inglesa, incentivando e motivando os
alunos a aprenderem de forma relaxante e prazerosa.

A nossa intencdo ao discutir tal tema & contribuir com
material tedrico, obtido por meio de pesquisa bibliografica.
Neste estudo, buscamos a leitura de pressupostos que indicam
a importancia do ludico para a aprendizagem nos estudos de
autores como Vygotsky (1987); Kishimoto (1995-1996); Coromina
(1993); Lima (1991); Ferreira (2005) dentre outros que discutem,
analisam e enfatizam a importancia de atividades Iudicas para o
processo de ensino-aprendizagem.

REVISAO DE LITERATURA
DEFININDO O LUDICO

A palavra ladico vem do latim /udus e significa brincar.
Neste ato de brincar estdo incluidos os jogos, brinquedos e
divertimentos e é de real importancia também a conduta daquele
que participa do jogo, que brinca e que se diverte. Por sua vez,
a fungdo educativa do mesmo oportuniza a aprendizagem do
individuo, seu saber, seu conhecimento e sua compreensao em
relagcdo ao mundo em que esta inserido.

Independente de qual sejaaépoca, cultura e classe social,
0s jogos e os brinquedos fazem parte da vida das criangas, ja que
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elas vivem num mundo repleto de fantasias, de encantamentos,
de alegria e sonhos, onde em determinados momentos realidade
e faz-de-conta chegam a se confundirem.

Nao é demais, no entanto, lembrar que esta preocupacéao
com o brinquedo e o ato de brincar esteve presente, ja na idade
antiga, por exemplo, em Platdo e Aristételes (século IV a.C.).
Segundo Kishimoto (1995, p. 32), Platdo colocava a importancia
de a crianga aprender brincando para combater a opressao e a
violéncia, enquanto Aristételes enfatizava a necessidade de se
utilizar jogos “sérios” na educagéo de criangas pequenas, como
forma de prepara-las para possiveis desafios da vida.

Muitos autores usam distintamente o termo brinquedo
para nomear tanto o jogo quanto a brincadeira. Dai, muitas vezes,
torna-se dificil distinguir estes termos. Segundo Ferreira (1999, p.
32):

BRINQUEDO:

1) Objeto que serve para as criangas
brincarem;

2) Jogo de criangas, brincadeira;

3) Divertimento, passatempo, brincadeira;
4) Festa, folia, folguedo, brincadeira.

Reforgando também esta ideia de que em nossa lingua
os termos jogo e brincadeira sdo utilizados de forma similar,
Bomtempo (1986, p. 47) acrescenta, no entanto, que na maioria
das vezes as pessoas se referem a palavra “jogo”, quando a
brincadeira envolve regras, e “brinquedo”, quando se trata de uma
atividade ndo estruturada.

Concordando com as posigdes de Ferreira e Bomtempo,
podemos citar Kishimoto (1996), que vem confirmar que € muito
dificil dar uma definicdo de jogo devido a variedade de fendmenos
considerados como jogo e acrescenta que essa dificuldade cresce,
quando o mesmo objeto pode ser visto como jogo ou ndo jogo,
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dependendo apenas do significado que é a ele atribuido pelas
diferentes culturas e pelas regras e objetos que o caracterizam.

Ja aoreferir-se ao brinquedo, a autora coloca que através
deste é estabelecida uma relagdo intima com a crian¢a, sem um
conjunto de regras para a sua utilizagdo. A mesma acrescenta que
o brinquedo é sempre o suporte da brincadeira e que esta ultima
se constitui na agdo que a crianga exerce ao valorizar as regras
do jogo, ao mergulhar na agéo ludica. De acordo com Kishimoto
(1996, p. 36):

(...) se considerarmos que a crianga pré-
escolar aprende de modo intuitivo, adquire
nogcdes espontaneas, em processos interativos,
envolvendo o ser humano inteiro com suas
cognicbes, afetividade, corpo e interagdes
sociais, o brinquedo desempenha um papel
de grande relevancia para desenvolvé-lo.
Ao permitir a agdo intencional (afetividade),
a construcdo de representagcbes mentais
(cognicdo), a manipulagdo de objetos e o
desempenho de acgdes sensdrio-motoras
(fisico) e as trocas nas interagdes (social), o
jogo contempla varias formas de representacéo
da crianca ou suas multiplas inteligéncias,
contribuindo para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil (...).

O brinquedo como um tipo de suporte da brincadeira tem
papel estimulante para a crianga no momento em que a agao ludica
esta sendo desenvolvida. Tanto o brinquedo quanto a brincadeira
permitem a exploragao do potencial criativo das criangas, trazendo
consigo a oportunidade de desenvolvimento intelectual e social.
Como afirma Lima (1991, p.19):

O brincar tem fungdo essencial no
processo de desenvolvimento da crianga,
principalmente nos primeiros anos de vida,
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nos quais ela tem de realizar a grande tarefa
de compreender e se inserir em seu grupo,
constituir a fungdo simbdlica, desenvolver
a linguagem, explorar e conhecer o mundo
fisico.

Por meio da brincadeira a mesma reinventa o0 mundo e
libera suas atividades, sonhos e fantasias, tornando a pratica da
aprendizagem ainda mais divertida e facil. A entrada do faz-de-
conta no mundo da crianga possibilita que ela possa desenvolver
habilidades que a ajudara no processo de compreens&o do mundo
dos adultos, além de satisfazer as suas curiosidades.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade, seja ele jovem ou adulto, e ndo pode ser vista
apenas como uma mera diversdo sem fins pedagdgicos. O
desenvolvimento do aspecto ludico facilita o desenvolvimento
pessoal, social, cultural e a aprendizagem de uma forma geral,
além de colaborar para uma boa saude mental, preparar para
um estado interior fértil, facilitar os processos de socializagao,
comunicagdo e linguagem, expressdo e construcdo de seu
conhecimento.

O LUDICO NA SALA DE AULA

O uso da brincadeira na sala de aula pode parecer, a
principio, uma atividade futil e que tenha como objetivo apenas
a distracdo e o recreio e que tal atividade seja mal estruturada e
sem uma funcdo de desenvolvimento, ou pelo menos, foi essa a
visdo difundida na antiguidade, quando as criangas participavam
das mesmas brincadeiras juntamente com os adultos, apenas
para estreitar os lagos afetivos. Tal nogdo parece ser bastante
equivocada quando procuramos estuda-la de forma mais
aprofundada.

143



Para Vygotsky (apud LINS, 1999, p.130), o brincar esta
classificado em diferentes fases.

Na primeira fase, a crianga comega a se distanciar
de sua mae, seu primeiro meio social, € comeg¢a a andar, falar
e se mover em volta. Nesta fase, o ambiente é alcangado por
meio de um adulto e este periodo se estende até os sete anos
aproximadamente.

A segunda fase € caracterizada pela imitagdo, a
crianga passa a imitar o adulto. Ja terceira fase € marcada pelas
convengdes que surgem de regras e agdes associadas a tais
regras. Para o desenvolvimento da crianga este é um grande
avango. Esta fase exige um grau maior de socializagéo, para que

surjam novas solugoes.

Em todas essas fases o uso do brinquedo torna-se
indispensavel, pois 0 mesmo estimula a aquisi¢gdo de habilidades
e habitos sociais.

Uma das grandes caracteristicas do brinquedo é a
motivag&o que ele proporciona para a criagdo do mundo, imaginario
vital para o desenvolvimento do ser humano. E a partir dele que a
crianga aprende a agir e interagir de forma social. Vygotsky (1987,
p. 109) afirma que:

E enorme a influéncia do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianca E no
brinquedo que a crianga aprende a agir numa
esfera cognitiva, ao invés de numa esfera
visual externa, dependendo das motivagdes
e tendéncias internas, e ndo dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos.

Mas de que forma o brinquedo esta relacionado
ao desenvolvimento? Vygotsky (1987, p. 135) fornece-nos
uma descricdo sobre como acontece o relacionamento do
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desenvolvimento associado ao uso do brinquedo e fala de como o
segundo pode ser considerado uma atividade positiva na conduta

do desenvolvimento da crianga.

Apesar de a relagdo  brinquedo-
desenvolvimento poder ser comparada
a relagdo instrugdo-desenvolvimento, o
brinquedo fornece ampla estrutura basica
para mudangas das necessidades e da
consciéncia. A acdo na esfera imaginativa,
numa situagdo imaginaria, a criacdo das
intengbes voluntarias e a formagdo dos
planos da vida real e motivagdes volitivas
— tudo aparece no brinquedo, que se
constitui, assim no mais alto nivel de
desenvolvimento pré-escolar. A crianga
desenvolvesse, essencialmente, através
da atividade de brinquedo. Somente neste
sentido o brinquedo pode ser considerado
uma atividade condutora que determina o
desenvolvimento da crianga.

Claro que as atividades ludicas n&o resolveriam todos os

problemas existentes na nossa educacgao, mas poderiam resultar

em melhorias. Estas atividades seriam mediadoras de avangos e

contribuiriam para tornar as aulas mais atrativas e favoraveis a

aprendizagem.

A utilizagdo das atividades ludicas nas salas de aula

faz com que as criangas despertem o gosto pelo aprendizado e
as leva a enfrentar os desafios que surgirem, pois as mesmas
sd0 exercicios necessarios ao desenvolvimento e ao uso da

inteligéncia emocional.

O ludico apresenta valores especificos para todas as

fases da vida humana. Assim, na idade infantil e na adolescéncia

a finalidade é essencialmente pedagdgica. A crianga € mesmo o
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jovem opéem uma resisténcia a escola e ao ensino, porque acima
de tudo ela nio é ludica e prazerosa. Como cita Libaneo (1996,
p. 39):
Afuncgéo da pedagogia “dos contetddos” &€ dar
um passo a frente no papel transformador
da escola, mas a partir de condi¢des para
que a escola sirva aos interesses populares
€ garantir a todos um bom ensino, isto &, a

apropriagcdo dos conteldos escolares que
tenham ressonancia na vida dos alunos.

Ao denotar o ludico como atividade propensa e natural
na vida do ser humano, constata-se que € um recurso de valor,
ao ser utilizado como instrumento no ensino-aprendizagem. A sua
utilizacao pode ser um dos meios de se trabalhar essa ressonancia
na vida dos alunos.

AIMPORTANCIA DA MUSICA NA VIDA DOS SERES HUMANOS

A musica é capaz de reproduzir em sua
forma real, a dor que dilacera a alma e o
sorriso que inebria. (Ludwig Van Beethoven
1770 - 1827)

Definir a musica com precisdo ndo é uma tarefa das
mais faceis. José Miguel Wisnik, em entrevista concedida a revista
Super Interessante (2001, p.70-74), explica que enquanto o som
é resultado fisico da vibragdo dos corpos se propagando no ar, a
musica é o entrelagamento intencional dessas ondas sonoras em
determinados intervalos, produzindo ritmo, harmonia. De acordo
com a enciclopédia wikipédia [on-line] a musica é:

146



Um dos poucos consensos relativos a musica
€ que ela consiste em uma combinagado de
sons e de siléncios que se desenvolvem
ao longo do tempo. Neste sentido engloba
toda combinagdo de elementos sonoros
destinados a serem percebidos pela audigao.
Isso inclui variagdes nas caracteristicas do
som (altura, duragéo, intensidade e timbre)
que podem ocorrer seqliencialmente (ritmo
e melodia) ou simultaneamente (harmonia).
Ritmo, melodia e harmonia s&o entendidos
aqui apenas em seu sentido de organizagéo
temporal, pois a musica pode conter
propositalmente desarmonia e disritmia.

Tao dificil quanto dar uma definicdo para a musica
€ a certeza de sua origem. Isto ainda é algo que intriga os
pesquisadores atuais, ja que muitas sdo as versdes para a sua
origem. Para Renato Roschel [on-line] existem duas provaveis
hipéteses para o surgimento da mesma: a origem mitoldgica e a

nao-mitoldgica.

O autor considera que a historia mitolégica da musica no
mundo ocidental comegou com a morte dos Titds, antigos deuses
gregos. Conta-se que ap6s a vitdria dos deuses do Olimpo sobre
os titas foi solicitado a Zeus, rei dos deuses gregos, a criagdo de
entidades capazes de cantar suas vitérias. Entdo, ele criou as
musas, que gostavam de visitar Apolo, o Deus da musica. Essa
seria entdo a origem mitolégica.

Quanto a origem n&o mitolégica, podemos dizer que ela
esta dividida em duas partes: a primeira, seria na expressao de
sentimentos através da voz, sendo essa fase a origem da musica
vocal; a segunda, seria o fendmeno natural de combinar em
harmonia e soar em conjunto de duas, trés ou mais vozes, dando
inicio ao surgimento da musica instrumental.
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Na histéria ndo mitolégica da musica podemos

destacar Pitagoras. Ele utilizava-se desse recurso como forma

interdisciplinar, fazendo com que os seus alunos aprendessem
musica juntamente com matematica. Diz Caznok (2004, p. 30):

Na Grécia antiga, a doutrina pitagérica sobre
amusica baseava-se no numero, fundamento
de toda forma de vida e pensamento.
Interpretar o mundo e o cosmos por meio
de mdusicas que encerram as relagdes
numeéricas era uma das principais fungdes
do ouvido. A sabedoria e a compreenséo das
leis da natureza estariam cifradas e em notas
musicais.

Se estudarmos de forma mais aprofundada outros povos

da antiguidade, podemos perceber que cada povo terd uma versao
diferente para a origem da musica.

Ja na Antiga Grécia, segundo Claudio Recco [on-line], a

musica abrangia, ao mesmo tempo, a poesia e a danga, e todas
essas expressodes eram praticadas de modo integrado. Os poemas
eram recitados ao som de acompanhamento musical da Lira, dai o
surgimento da palavra Lirica para denominar esse tipo de Género
poético. Como todos os povos antigos, os gregos atribuiam aos
deuses suas musicas e cultos por meio dela. Sobre o uso da

musica nos cultos Recco explica:
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Os cultos religiosos eram muito simples,
nos quais utilizavam-se melodias-padrao,
denominados “Nomoi”. Partindo dos Nomoi,
a musica da Grécia evoluiu para a lirica
solista, o canto conjunto e o solo instrumental.
Depois, vieram as grandes tragédias
inteiramente cantadas, que marcaram o
apogeu da civilizagéo helénica (do século VI
ao século IV a.C.).



Ja que nao podemos datar com precisao o surgimento
das manifestagbes musicais, pelo menos podemos afirmar que
o homem procurava através delas traduzir suas emocgdes e
pensamentos.

Na |Idade Média, na sociedade teocentrista, a musica
era vista como um caminho para Deus, e nada era considerado
mais divino do que as vozes entoando um cantico religioso. Foi
assim que a musica medieval se desenvolveu dentro das igrejas
e mosteiros. A manifestagdo por meio da voz era a mais comum,
pois havia poucos instrumentos musicais desenvolvidos na época.

Apesar do dominio da musica sacra e erudita, havia
também a nao religiosa, chamada de profana, tocada nos feudos
e burgos de forma escondida, marginal, pois a mesma nao tinha
autorizacdo da igreja. Esse tipo de manifestagdo musical era
utilizado para contar histérias sobre as cruzadas, contava fatos
de herdis locais e falava também sobre o amor exacerbado.
Os artistas da musica profana eram chamados de trovadores,
saltimbancos e menestréis, muitos deles recebiam pagamentos de
alguns senhores feudais e outros eram andarilhos que musicavam
versos nos castelos por onde passavam.

Nas escolas medievais de latim, os tutores utilizavam
cangbes sacras como auxilio nas suas aulas. Os mesmos ja
utilizavam um excelente recurso para obter melhores resultados.

Atualmente, é notéria a presengca de musicas em
quase todas as atividades do cotidiano do homem e em locais
como academias, shopping centers, sorveterias, nas escolas, nos
carros dos sorveteiros e outros. Como afirma Ferreira (2005, p.
25): “A musica constantemente é utilizada como suporte para a
memorizagao e para o aprendizado de qualquer coisa em nossa
vida”.
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A musica estimula o comportamento, ajudando no humor
das pessoas em muitas atividades da vida. Partindo da ideia de
que a musica € uma forma de comportamento que estimula as
pessoas a pensar e que desempenha um papel consideravel
na personalidade do individuo, o uso e acesso a esse recurso
deve ser sempre levado em consideracdo. Era essa a visdo dos
educadores medievais.

Em outras areas do conhecimento o homem também
nao media esforcos para falar da importancia da musica na vida
cotidiana das pessoas. Podemos tomar como exemplo uma frase
de Platdo, [on-line] fildsofo grego que dizia: “a musica € um meio
mais poderoso do que qualquer outro porque o ritmo e a harmonia
tém a sua sede na alma. Ela enriquece esta ultima, confere-lhe
a graga e ilumina aquele que recebe uma verdadeira educagao”.

Ou ainda podemos citar o pensamento de Aristételes

[on-line] outro filésofo grego, a respeito do mesmo assunto, ele
dizia que:

A musica tem o poder de formar a

personalidade e podem-se distinguir os

diferentes géneros de musica fundados em

diferentes modos pelos seus efeitos sobre o

carater. Tal género determina a melancolia,

aquele outro a moleza; este encoraja o

abandono, este outro o autodominio, e outro
ainda desperta o entusiasmo.

E também Arthur Schopennhauer [on-line] pode ser
lembrado aqui: “Amusica € um exercicio de metafisicainconsciente,
no qual o espirito ndo sabe que esta a fazer filosofia”.

Na literatura, o assunto também é bastante explorado,
podemos notar constantemente o uso de referéncias a musica em
livros e poesias. Se tomarmos como exemplo o conto infantil “O
flautista de Hamelin” dos Irmaos Grimm, podemos comprovar o
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efeito da musica sobre as pessoas sendo explorado em temas de
histérias infantis.

A histéria tem como cenario uma pacata cidade que
certa manha é invadida por milhares de ratos que iam comendo
todo o suprimento de comida existente. Sem saber o que fazer, os
membros do conselho da tal cidade decidem se reunir e oferecem
cem moedas de ouro para quem os livrasse dos ratos. Pouco
depois, se apresentou a eles um flautista a quem ninguém havia
visto antes, e Ihes oferece ajuda em troca da recompensa. Dito
isso, ele sai pelas ruas tocando sua flauta e hipnotizando todos os
ratos existentes, levando-os para diversos lugares longe da cidade,
passando por um rio onde os ratos morrem afogados, tentando
segui-lo. Todos os habitantes voltam para seus lares felizes por
terem se livrado dos animais. No dia seguinte, o flautista volta
para reclamar sua recompensa, mas os membros do conselho,
cegos por sua ganancia, resolvem nido pagar as cem moedas de
ouro prometidas. Furioso, o flautista comega a tocar sua flauta
novamente, mas desta vez os encantados pela bela musica da
sua flauta sdo as criangas da cidade e n&o os ratos. As mesmas o
seguem sorridentes e de maos dadas para um lugar muito longe
onde ninguém da cidade poderia encontra-las.

Nesse conto nos é apresentado o prazer que a musica
suscita, regulando o comportamento afetivo das criangas,
deixando-nos perceber o poder que a musica exerce nos seres
Vivos.

Em alguns poetas percebemos o uso, em versos e
poemas, da musica como fonte de inspiragdo. Entre outros,
podemos citar um dos maiores nomes da Literatura mundial,
Charles Baudelaire (2006, p. 82 — 83):
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Musica

(Charles Baudelaire)

A musica me leva como um mar amargo!
A meu palido astro,

Sob um teto de bruma ou por éter largo,
Ico a vela ao mastro;

O peito para a frente e os pulmdes ja inflados
Tal qual uma tela,
Subo o dorso dos vagalhdes amontoados,
Que a noite me vela;

Sinto vibrar em mim o papel de paixdes
De uma nave sofrendo;
O bom vento, a tormenta e suas convulsdes.

Sobre o abismo horrendo
Me embalam. Outra vez na calma ela é o reflexo
De meu ser perplexo.

Hoje, ja se sabe que amusica tem efeitos consideraveis no
ser humano, tenham eles formagao musical ou ndo. Reforgamos tal
afirmativa se imaginamos a eficacia da sua influéncia quando usada
para acalmar bebés ou encorajar soldados a irem para campos
de batalha, e da inclusdo de pessoas e/ou grupos de pessoas na
sociedade, outrora desprezados ou tidos como marginalizados,
além do poder de reducdo das emogdes negativas e auxilio nas
reivindicagcdes de alguns direitos. Os neurobiélogos comegam a
perscrutar o seu poder e as suas fungdes e descobrem que por
meio dela ndés podemos evocar lembrangcas e manifestagdes
fisicas, como arrepios ou aceleragao do ritmo cardiaco.

No Brasil, durante o periodo de regime militar (1964 —
1985), muitos artistas utilizavam-se da musica para escrever letras
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que expressavam suas insatisfagdes com o sistema vigente na
época, usando o recurso como forma de manifesto, contagiando
pessoas a contestarem o sistema vigente, chegando muitos deles
a serem censurados.

E comprovado o valor terapéutico da musica quando
usada de maneira especifica. Por meio de estudos recentes,
pesquisadores descobriram que ela pode reduzir as concentragdes
dos hormdnios do stress e atenuar as tensdes acumuladas durante
um dia arduo de trabalho. Qualquer pessoa ja experimentou a
forte ligagcdo entre musica e movimentos. Quem nunca se pegou
cantando ou fazendo movimentos “involuntarios” ao escutar
uma musica na rua, TV ou radio, ou até mesmo ouvindo alguém
cantarolando uma simples cangéo na rua?

No Brasil, em 1971, surgiu a profissdo de musicoterapia
que de 14 para cé sé ganhou forca. Atualmente, varios hospitais,
universidades, centros de saude e clinicas particulares oferecem
servicos de musicoterapia no tratamento de psicoses, autismo,
disturbios neurolégicos, depressdo, esquizofrenia, e doencas
como Alzheimer, deméncia, escleroses.

Alguns hospitais ja utilizam a musica de Mozart para
tratamentos de pacientes em estado critico. Mas a musica
nao exerce influéncia s6 na vida dos homens e mulheres, pois
estudos recentes ja demonstram que até os animais também sao
influenciados pela mesma. Portanto, € comprovado que a musica
exerce total influéncia na vida dos seres humanos podendo até
determinar suas personalidades.
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CONCLUSOES

Nesse trabalho procuramos explicitar, por meio de
um levantamento tedrico, que aprender uma lingua estrangeira
depende também da percepc¢ao e criatividade do professor, para
a aprendizagem ser influenciada por fatores externos como o
uso de atividades ludicas, destacando a musica como um dos
recursos relevantes nesse processo. Este recurso esta ligado ao
ser humano e é um instrumento importante no processo ensino/
aprendizagem da Lingua Inglesa. Tentamos mostrar que a musica
propicia uma compreensao de mundo e de conhecimento para
a aprendizagem do aluno, sendo um recurso essencial para a
motivagéo na sala de aula.

Acreditamos que a musica seja um importante objeto
motivador que pode vir a auxiliar no ensino aprendizagem de
Lingua Inglesa, vindo a contribuir para a formagéo social do aluno,
inserindo-o no mundo como cidadao competitivo, capaz de realizar
seus desejos e anseios.

N&o seria o simples descaso do ensino de lingua inglesa
o0 causador da desmotivagdo presente nos circulos estudantis
quanto a aprendizagem desse idioma a causa do fracasso da
transmissao dessa disciplina? Pudemos concluir que o ludico pode
ser trabalhado solucionando esse problema e, consequentemente,
trazer sentido ao ensino de lingua estrangeira enquanto elemento
essencial nos curriculos de formagéo do ensino brasileiro, tendo
em vista a sua importancia no mundo hoje.

Portanto, encerramos aqui a discussao do presente
trabalho, esperando que as contribuicées praticas aqui sugeridas
sejam significativas tanto para a pratica do professor em sala de
aula, quanto para o aprendiz do idioma. Acreditamos que o uso do
ludico pode mudar a atual situagao do ensino de lingua estrangeira,
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desmistificando esse paradigma social tdo desprezado, mas ao
mesmo tempo tao importante para o desenvolvimento do aluno
como cidaddo no mundo contemporaneo globalizado no qual
vivemos.
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AS TATUAGENS: ELEMENTO DE COMUNICAGAO NO
ESPAGO PRISISIONAL

Hilderline Camara de Oliveira?

“Os significados das palavras
emergem dos usos que fazemos
delas” (Wittgenstein)

RESUMO: O escopo deste artigo é refletir acerca dos significados
da comunicacgao através das tatuagens criminais criadas a partir do
espaco prisional de determinado estabelecimento penitenciario do
Estado do Rio Grande do Norte, como singularidade e expresséo
de sociabilidade e de comunicacdo com efeitos de sentidos
especificos em fungéo do espago onde sao produzidas.

ABSTRACT: The scope of this study is to reflect about the
meanings of the communication by means of tattoos criminal
created from prison space of a given establishment penitentiary of
the State of Rio Grande do Norte, as singularity and expression of
sociability and of communication with senses specific function of
space where they are produced.

1 Particularidades do Cotidiano Prisional
O ambiente é visto como produto da agdo humana,

0 universo prisional ndo foge a regra, apresentando, porém,
particularidades bastante distintas do universo extraprisao,

" Estudo fruto da tese de doutorado em Ciéncias Sociais — UFRN, 2010.1
2 Assistente Social, doutora em Sociologia, mestra em Servigo Social,
especialista em Antropologia Cultural -UFRN
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considerando que qualquer ambiente se desenvolve a partir da
necessidade de sobrevivéncia e de acordo com 0 processo de
socializagdo, dotado de representacgdes, significagcbes e das
relagdes socioculturais, que conduzem a mediagéo entre o individuo
e 0 meio no qual ele esta inserido, pois para Berger e Luckmann
(1985, p. 46) “a realidade da vida cotidiana é partilhada com outros”.

No cotidiano prisional existem particularidades, em
especial, na comunicagao que se constitui em elemento central de
sociabilidade entre a populagéo carceraria que faz parte de uma
conjuntura e de um cotidiano, em que sua histéria de vida esta
imersa nos meandros institucionais, sociais e culturais e inserida
em determinada estrutura social. Conforme Berger e Luckmann
(1985, p. 52) “[...] a estrutura social € um elemento essencial da
realidade da vida cotidiana”.

O espago e/ou ambiente institucional conduz a pratica
de comunicacao que é reflexo da sua dindmica organizacional,
pois, os processos de formagao de determinados habitos, padroes de
comportamento, antecedem a institucionalizagdo dos seus atores.
Sendo assim, o espaco institucional pressupde o cumprimento de
suas normas, regras, € para que isso acontega € necessario a
compreensdo da trajetdria histérica da instituigdo. Desse modo,
0 espaco social e institucional é visto como uma realidade objetiva,
portanto, concreta, e que ndo se pode esquecer de que essa
objetividade é construida pela agdo do proprio sujeito.

Nessa esteira, o espago/estrutura social e institucional
reflete diretamente nos padrées de comportamento e nas formas
de comunicagdo na vida cotidiana de qualquer ambiente, onde
as relagdes de sociabilidade sao um constante processo e que
exprime de certa maneira a dindmica desse espago € da sua
estrutura social, na reflexdo de Bourdieu (1997, p.160):
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A estrutura do espago social se manifesta,
assim, nos contextos mais diversos, sob a
forma de operagdes espaciais, o espago
habitado (ou apropriado) funcionando como
uma espécie de simbolizagdo espontanea
do espago social. Nao ha espago, em
uma sociedade hierarquizada, que nao
seja hierarquizado e que nao exprima as
hierarquias e as distancias sociais, sob
a forma (mais ou menos) deformada e,
sobretudo, dissimulada pelo efeito de
naturalizagdo que a inscrigdo duravel das
realidades sociais no mundo natural acarreta:
diferengas produzidas pela légica histdrica
podem, assim, parecer surgidas da natureza
das coisas [...]. (grifos do autor).

Nesse sentido, ndo se separa a realidade de
seu significado. Todo ato humano contém em si significagao.
A ordenagédo da realidade pelo sentido que Ihe é atribuido,
apreendido na linguagem, é de forma constitutiva. “A linguagem
assegura a superposicao fundamental da légica sobre o mundo
social objetivo. O edificio das legitima¢des é constituido sobre a
linguagem e usa-se como seu principal instrumento” (BERGER;
LUCKMANN, 1985, p. 92).

Assim, verifica-se que o ambiente prisional € um
espacgo em que existem muitas particularidades, onde as relagoes
de sociabilidade n&o sao tao faceis, como extramuros, por ser um
espaco com uma dindmica com constantes mudangas, conflitos e
relagdes de interesse.

Nessa perspectiva, a dindmica no cotidiano prisional
€ regida por configuragbes proprias constituida por individuos que
estabelecem suas préprias leis, cddigos, mensagens, linguagens,
padrdes culturais, ordens, regras e um poder paralelo. Da-se
como um processo de transferéncia de poder, na medida em
que os apenados estabelecem suas proprias regras, formas de
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comunicagao, modo de vida, codigos e condutas do proceder.

Sendo assim, este espacgo prisional & constituido
também por exercicios de poder ndo institucionalizado, de
incoeréncias compostas por jungbes e conflitos, ou melhor, é
um espago com multiplas possibilidades de sociabilidade e em
constante construgéo. Este fato se torna cada vez mais rotineiro
e normal dentro dos estabelecimentos penais, tanto no estado do
RN, como também no pais em sua totalidade, onde a linguagem
torna-se um elemento relevante no mundo prisional, pois pode ser
considerada, como toda e qualquer forma de comunicagdo, como
transformadora e/ou modificadora do comportamento humano.

Nesse interim, os simbolos, gestos, expressdes
corporais, faciais, o brilho nos olhos percebido em algumas
situacgdes, tudo isso dentro de um contexto, pode ser entendido
como forma de comunicagdo, tanto a percepgdo de uma
linguagem nao verbal, quanto a reagdo da mesma podem ser
conscientes ou inconscientes. A linguagem nao serve apenas para
designar uma realidade preexistente, ela faz muito mais que isso:
organiza (constitui) para nés o mundo em que vivemos (ORLANDI,
1987). Entéo, ela ndo é so6 instrumento de pensamento ou de
comunicacgao. Isso na visdo foucaultiana significa que “[...] a troca
€ a comunicagao sao figuras positivas, que atuam no interior de
sistemas complexos de restricdes; e sem duvida ndo poderiam
funcionar sem estes [...]” (FOUCAULT, 2006, p. 38).

Em relagao aos repertérios linguisticos/formas de
comunicagdes criados e tecidos no ambiente prisional, sdo os
mais diversos possiveis e com sentidos diferenciados conforme a
situagao, cabe expressar aqui o conceito de sentido usado neste
estudo que é o seguinte:

O sentido é uma construgdo social,
um empreendimento  coletivo, mais
precisamente interativo, por meio do qual as
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pessoas- na dinamica das relagdes sociais
historicamente datadas e culturalmente
localizadas-constroem os termos a partir
dos quais compreendem e lidam para as
situacdes e fendbmenos a sua volta (SPIN;
MEDADRO, 2004, p.41).

Portanto, pode-se compreender a linguagem/
comunicagdo como pratica social com efeitos de sentido, na
qual os sujeitos se posicionam em relagdes de sociabilidade
no cotidiano. Sendo assim, dar sentido ao espago social € uma
forca poderosa e inevitavel na vida em coletividade, pois, no
pensamento de Santaella (2004, p. 10) “[...] as linguagens crescem
e se multiplicam na medida mesmo em que sao ininterruptamente
inventados os meios que as produzem, reproduzem meios estes
que as armazenam e difundem”.

Evidencia-se assim, que a linguagem n&o ¢é estatica,
mas expressao viva, de cultura, de sociabilidade humana, de
relagdes/exercicio de poder e de resisténcia ao sistema prisional.
Sendo assim, a cada momento, modifica-se visando atender as
necessidades de comunicagdo, de relagbes intra e extramuros
prisionais e do exercicio do poder nao institucionalizado em nivel
interno e/ou externo a prisao.

As palavras sdo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relagdes sociais, em todos
os dominios. E, portanto, claro que a palavra
sera sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformagbes sociais, mesmo
aquelas que apenas despontam, que
ainda ndo tomaram forma, que ainda nédo
abriram caminho para sistemas ideolodgicos
estruturados e bem formados. A palavra
constitui 0 meio no qual se produzem lentas
acumulagbées quantitativas de mudangas
que ainda né&o tiveram tempo de engendrar
uma forma ideoldégica nova e acabada.
(BAKHTIN, 2006, p.41).
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A produgao destes repertérios linguisticos mostra
que o individuo isoladamente ndo se produz, mas a partir da
sua relagdo com o outro, com o0 espago e com a estrutura social
na qual esta inserido € que se constitui elemento central para
seu empreendimento social de natureza coletiva. Sendo assim,
percebe-se que na realidade prisional, o universo de criacao
linguistica € bastante variado e com configuragdes especificas
para que eles possam se comunicar de qualquer forma, e assim,
atingir seus objetivos, independente de qual seja, como 0 uso
da droga, solicitar ajuda, até mesmo estratégia para matar outro
apenado, como € o caso do carro na pista.

A linguagem é assim, um dos principais
instrumentos na formagao do mundo cultural,
pois, ela é que nos permite transcender a
nossa experiéncia. No momento em que
damos nome a qualquer objeto da natureza,
nos o individualizamos, o diferenciamos do
resto que o cerca; ele passa a existir para a
nossa consciéncia[...]. Através da linguagem,
um mundo estavel de ideias que nos permite
lembrar o que ja foi e projetar o que sera.
Assim, é instaura a temporalidade no existir
humana. Pela linguagem, o homem deixa
de reagir somente ao presente, ao imediato;
passa o poder pensar o passado e o futuro,
e com isso, a construir o seu projeto de vida.
(ARANHA, 1986, p.11-2).

A comunicagao detém um sentido e aplicabilidade
conforme o cenario sociocultural em que é produzida, processada
e em fungdo das inten¢des/objetivos dos sujeitos em determinado
espaco, na prisdo a linguagem como pratica social e acdo inerente
a espécie humana se apresenta como elemento singular no
cotidiano, no qual a liberdade se constitui o sonho de todos. Para
Oliveira (2006, p. 166): “Portanto, sua linguagem s6 se compreende
a partir da organizacédo institucional da forma de sociabilidade
na qual ele esta situado, que é a raiz de seu comportamento no
mundo”.
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Os codigos fundamentais de uma cultura - aqueles que
regem sua linguagem, seus esquemas perceptivos, suas trocas,
sua técnicas, seus valores, a hierarquia de suas praticas — fixam,
logo de entrada, para cada homem, as ordens empiricas com as
quais tera de lidar e nas quais se ha de encontrar (FOUCAULT,
1999, p. 16).

Refletir sobre isso implica na argumentagdo de
Orlandi (2007, p. 53), reconhecer que “[...] o sentido é sempre
produzido de um lugar, a partir de uma posigéo do sujeito [...].”

Compreender o que é efeito de sentidos,
em suma, &€ compreender a necessidade
de ideologia na constituicdo dos sentidos
e dos sujeitos. E da relagdo regulada
historicamente entre os muitas formagdes
discursivas (com seus muitos sentidos
possiveis que se limitam reciprocamente)
que as proprios locutores (posigbes de
sujeito) ndo sdo anteriores a constituicdo
desses efeitos, mas se produzem com eles.
(OLIVEIRA, 2007, p.20).

Por isso, o cotidiano prisional é repleto de sentidos,
de particularidades e fatos complexos e as vezes até dificeis de
controlar e compreender. Nessa 6tica, “a realidade da vida cotidiana
contém esquemas tipificadores em termos dos quais os outros sao
apreendidos, sendo estabelecidos os modos como ‘lidamos’ com eles
nos encontros face a face” (BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 49).

Dessa forma, a linguagem, nos escritos da autora,
estabiliza o movimento dos sentidos no qual “a linguagem é
conjuncgao significante da existéncia e é produzida pelo homem,
para domesticar a significagao” (ORLANDI, 2007, p. 32), ou seja,
para produzir significados que o homem deseja no momento, para
que assim se tenham as interpretagdes, unificagbes e agregagdes
dos sentidos e dos sujeitos.
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Partindo dessas consideragdes, a comunicagdo no
espaco prisional torna-se mecanismo de ordenagao de um novo
modo de existi, mesmo que a privacidade do apenado tenha
sido destituida sob o discurso da vigilancia, disciplina e normas
constante.

2 Os segredos, os significados das tatuagens como meio de
comunicagao no espago prisional

Desde épocas longinquas o homem sente necessidade
de marcar seu corpo através de pinturas de natureza simples e
temporaria ou de tatuagens de carater permanente. A pratica da
tatuagem existe ha séculos, alguns povos da Antiguidade usavam
tatuagens por razdes religiosas, exibicionismo e/ou demonstracao
de poder, que é bem o caso da populagao carceraria.

A tatuagem foi difundida no mundo por
navegadores britdnicos que, na época,
dominavam os mares; o seu uso, desde
entdo, era visto como tabu, pois identificava
marinheiros (que eram detidos como
arruaceiros e malfeitores) e também era
utilizada por marginais. Em época mais
recente, no Brasil, a moda da tatuagem foi
além e ganhou as ruas; porém, no modismo
das prisdes, ja havia sido incorporada ha
tempos e, na grande maioria, tipificava o
delito cometido ou a personalidade de quem
a portava. Era feita de maneira artesanal.
(RODRIGUES, 2001, p. 65).

Conforme estudos, cerca de 80% dos apenados que
estdo cumprindo pena privativa de liberdade s&o tatuados. Séo
tatuagens que tambémrepresentamuma pratica social e com efeitos
de sentidos e significados, ou seja, signos, cédigos que mandam
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recado, que expressam e definem o grau de periculosidade, crime
cometido, personalidade, a origem e a opg¢ao sexual do interno,
além de mostrar que os tipos de tatuagens nesse espaco tém uma
natureza bastante singular, em outras palavras um cunho violento,
vingativo e em sua minoria significa beleza, estética. Como mostra
o depoimento a seguir:
A tatuagem vai também da expressdo, a
minha tatuagem eu acho que é verdadeira
estética, aqui tem dois golfinhos, mas muita
gente se espelha na morte bota um artigo 157,
ladrdo, vida louca, sao formas de terror, de
chegar na rua o povo ver aquelas tatuagens
como forma de terror. (entrevistado D, art.

157 (roubo), 155 (furto), reincidente, pena 15
anos e 11 meses), (grifos da autora).

No espaco prisional, como nao poderia ser diferente
diante das suas singularidades que configuram seu cotidiano e
sua dinamica, a tatuagem criminal se caracteriza pela rapidez
com que se constitui como comunicagado. Este apenado foi um
dos poucos que falou que sua tatuagem era por estética, pois se
sabe que o tatuar artistico, por estética, envolve muito a questao
da beleza, da moda e a questdo de gosto. No entanto, o tatuar na
prisao recebe outra representagao e significado, sendo uma forma
de linguagem que manda recado, como a identificacdo do membro
de grupo, mostrando sua posi¢ao de hierarquia neste espago, bem
como o tipo de crime cometido, dentre outros.

Ha casos em que a tatuagem é desenhada pelos
demais colegas da prisdo, mesmo quando o apenado nao deseja,
para identificar quem ele é, se pertence a algum grupo especifico.
A prépria populagédo carceraria se encarrega de produzir seu
material de trabalho e além disso comprar revistas com modelos
de tatuagens e muitas vezes criando o que desejam e as que
pertencem ao mundo prisional.
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A maquina usada para o desenho da tatuagem é
improvisada com um tubo de caneta esferografica, uma agulha
de costura e um motor de gravador. A maquina de tatuar da prisdo
€ movida a pilha ou gato da fiagdo elétrica. A tinta muitas vezes
€ profissional, conseguida a muito custo, assim como as revistas
com modelos de tatuagem, que chegam a custar até trezentos
reais para a populagdo carceraria. No espago do cotidiano
prisional as tatuagens mais frequentes séo:

Figuras 1 e 2: Tatuagens da imagem de Cristo
Fonte: Oliveira, 2010.

As tatuagens de imagens de JESUS, quando usadas
no peito, identificam apenados que participam de crimes de
latrocinio e quando usadas nas costas significam um pedido de
protecdo. Se estiverem localizadas no meio das costas significam
sujeito bastante perigoso.
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Figura 3: Tatuagem da folha da maconha
Fonte: Oliveira, 2010

Figura 4: Tatuagem coragao
Fonte: Oliveira, 2010.

A folha da maconha significa
que a pessoa € usuaria de
drogas. Geralmente é tatu-
ada na m&o, como mostra a
foto.

Se o coragao for desenhado
com uma flecha transpas-
sada, significa que o preso
€ homossexual passivo. Se
trouxer, além disso, a frase
“amor de Mae” é porque ele
foi abusado na prisdo. Tam-
bém pode significar que o
sujeito praticou crimes contra
a liberdade sexual, quando
esta preso é obrigado a fazer.
Outro significado €& record-
acdes de amores.

A expressao “Vida Louca” é
uma das tatuagens mais co-
muns entre os apenados, que
a desenham em qualquer
parte do corpo, podendo vir
acompanhada de outra tatu-
agem ou nao, indo de acordo
com o gosto de cada um. Na
maioria das vezes é desen-
hada nas costas.
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Estes pontos representam uma forma de linguagem
que demonstram a hierarquia no mundo prisional, bem
semelhantes ao significado das insignias de militares, pois quanto
maior 0 numero de pontos, mais alta a ‘patente’ do policial e na
prisdo mais alta é a ‘patente do criminoso’. Com base nas fotos,
estes pontos sdo localizados geralmente no costado das maos.
Assim, seus significados e recados representam sentidos como:

Um Ponto é para o batedor de carteira.
Dois Pontos na mao ou um no rosto, estupradores.

Trés, em forma de tridngulo, envolvimento com téxicos

- vicio ou tréfico.

Quatro pontos formando um quadrado, furto. Na mao
esquerda, praticante de furto.

Cinco, na mao direita, praticante de roubo.
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Nas entrevistas, a maioria dos apenados nao sabia
ou ndo quiseram falar sobre o significado da sua tatuagem. No
entanto, percebeu-se que muitos deles nao sabiam mesmo, pois
fizeram a tatuagem por influéncia dos demais ou porque achavam
bonito. O significado para eles era muito superficial. Verificou-
se ainda que muitos deles ficaram envergonhados sobre essa
questdao, mudando de semblante e querendo mudar de assunto,
visto que muitos baixaram a cabega quando se fazia referéncia ao
assunto.

Isso mostra que a tatuagem no espago da prisdo é
um codigo fechado, sendo produzido para ser lido/codificado pela
populagao carceraria. Percebe-se que além dos pontos, também
sdo muito usadas abreviaturas de nomes, emblemas, cruzes,
semblantes de namoradas, esposas e nomes dos filhos.

Quando indagados se a tatuagem é uma forma
de comunicagao/linguagem e se tem um significado, alguns
responderam que:

E sim, cada uma tem um significado, eu
tenho nas costas uma com o nome de uma
mulher que curti com ela, mas ela ja morreu e
hoje ndo tem mais significado. (Entrevistado
E, art. 157, 33, pena 12 anos e 11 meses,
reincidente).

E nao sei o significado das minhas, fiz porque
estava na delegacia e porque achei bonita
(Entrevistado C, reincidente, seis homicidios
(art. 121), 157 (roubo), pena 208 anos).

Tenho 17 tatuagens, s6 a sereia que fiz na
rua, ela é original, por isso ela é viva, nas
outras fiz na prisdo com tinta de tecido, doeu
um pouco, mas depois que fui preso me
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perdi. Eu to arrependido de ter feito tantas,
porque ndo gosto de tatuagem nos bragos e
também tem que ficar retocando a tinta,
porque a tinta é falsa. (entrevistado B, art.
33 (trafico de drogas), 157 (roubo), pena 11
anos), (grifos da autora).

Cabe ressaltar que o tipo de tinta que o apenado
comentou ndo é préprio para tatuagens, pois € utilizada para tingir
tecidos, sendo usada, porém, na maquina artesanal deles com o
fim de colorir a pele, por isso é preciso retocar sempre a pintura,
para que fique mais vistosa e bonita, conforme relata o entrevistado
José, que esta arrependido, por saber que a tatuagem carceraria
nao possui refinamento artistico, tendo em vista as condicoes
precarias para sua produgdo e o minimo de higiene e cuidados
com a saude. O valor da tatuagem na prisédo vai de acordo com o
desenho e o tamanho, geralmente, varia entre R$ 60,00 a 80,00
reais.

Na entrevista realizada com José, quando indagado
quantas tatuagens ele tinha no corpo, dentre elas: nome da banda
grafite, um cédo, uma mulher de corpo inteiro, um coragéo pintado,
um cristo, um dragao grande, uma flor pintada, dentre outras, ele
respondeu:

Doutora, nunca contei, mas vamos contar
agora, uma, duas, trés, quatro, cinco, seis,
sete, [...] e mostrando as que estavam
visiveis tenho 17 tatuagens (Entrevista
A, art. 33 (trafico de drogas), 157 (roubo),
pena 11 anos) .

Este entrevistado também é reincidente e conversou
que se tornou usuario de drogas na prisdo, motivo da sua tatuagem
representada pela folha da maconha no seu ombro direito. Mas,
no momento que estava contando as tatuagens, ele nao falou do
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seu significado, apenas contou como se fosse mais uma e relatou
que fez na cadeia.

Nessas formas de comunicagdes, expressas através
desses repertérios diversificados, torna-se perceptivel que cada
ato da linguagem representa um significado préprio e muito
particular, mas que produz sentidos ainda mais especificos no
espaco prisional.

3. Consideragoes Finais

Diante do exposto, percebe-se que os diversos estilos
das tatuagens, dos signos, dos codigos linguisticos produzidos,
recriados e adotados no espago da prisdo, mostram nao apenas
que tem, em alguns casos, uma estranha frequéncia, mas que
também se caracterizam de forma muito particular, sendo um
simbolo que demonstra um sentido violento de expressédo de
poder e muitas vezes uma forma de desespero e de identificacdo
do sujeito em determinado espaco e/ou grupo. Assim, na prisao,
a tatuagem ainda representa uma forma de linguagem que
deixa evidente a pratica social dos grupos e dos sujeitos que os
compdem produzindo efeitos de sentido.

Outra particularidade que ainda se pode comprovar
nas inumeras figuras de tatuagem criminais é a ligagéo do simbolo
com a facgéo criminosa na qual o apenado esta inserido, além da
opgao sexual, grau de periculosidade, ou seja, na prisao o tatuar
ndo se configura como status de beleza simplesmente, mas, em
especial, elas contam histérias, se comunicam, mandam recados
e tém significados e sentidos conforme o simbolo, tamanho, estilo
e, principalmente, local do corpo onde esta tatuada.
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Nesse sentido, os coédigos/repertérios linguisticos
que contribuem para a sustentagdo da comunicagao no cotidiano
prisional, ttm uma fun¢cdo muito determinada, além dos objetivos
muito bem definidos pelo grupo, pelo consenso da coletividade de
cada grupo social que faz parte do mundo prisional. A linguagem
como pratica social nesse ambiente ainda se apresenta como um
dos mecanismos de resisténcia ao sistema prisional, na tentativa
de driblar, manipular e conduzir as relagdes de sociabilidade
nesse ambito, que se caracteriza pela dindmica em constante
transformacgéo, tendo em vista os interesses do grupo, ou melhor,
de cada grupo, em que, na medida do possivel e em consonéncia
aos seus anseios, se tornam aliados ou ndo.

Portanto, o mundo da prisdo para os que nele vivem
€ um espago com muitas particularidades, acontecimentos que
mudam a rotina institucional e, consequentemente, as relagdes
intra e extra institucionais, permeadas pelo exercicio do poder ndo
institucionalizado, que alimenta e amplia cada vez mais as prisdes
do Brasil.
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AS DIVERSAS FORMAS DE COM,UNICA(;AO E EXPRESSAO
DA VIOLENCIA ATRAVES DOS TEMPOS'

Valéria Regina Carvalho de Oliveira?

1. Violéncia: Um Fendmeno Histoérico-Social

A violéncia € um fenbmeno que acompanha o homem desde
seus primordios e se manifesta das mais variadas formas,
estando presente em todos os tempos e lugares e, atualmente
em diversas instituicbes, tais como: familia e escola. Seja por
meio da criminalidade crescente e/ou na forma de expectativa de
violéncia, quando esta é utilizada pela midia e serve a interesses
de manipulagao.

Faz-se necessario pontuar que a violéncia ndo € um fato
recente, existindo desde os primérdios, pois, desde que o homem
existe nunca deixou de se utilizar de atos violentos, a saber:
guerras, desapropriagcado de nativos, mau uso das instituicbes em
desfavor de outrem etc.; estas agdes desencadearam reagdes,
gerando, por conseguinte, novos atos violentos, quais sejam
acoes em defesa da propria vida, da liberdade da sua terra, contra
a escravidao e servidao. Em paralelo a estes acontecimentos,
surgem as guerras, sendo estas uma agao deflagrada pelo homem
desde a idade antiga, envolvendo uma diversidade de paises e
questdes de ordem politica, social, cultural e econdmica.

O conhecimento que se possui a respeito da violéncia

" Estudo fruto da dissertagdo em Servigo Social — UFRN, 2009.2
2 Assistente Social do IFRN, mestre em Servico Social, especialista em Seguranga
Puablica -UFRN
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ainda esta longe de se constituir em opinides conclusivas. As
aproximagodes existentes na atualidade advém da persisténcia de
alguns estudiosos e do incessante processo de (re) construgédo
das diferentes formas de manifestacdo da violéncia, isso em
fungcdo da complexidade do tema. Uma parcela significativa
deste saber origina-se dos documentos histéricos que passaram
a se constituir como a fonte primeira deste conhecimento. Nas
narrativas presentes nesses documentos destacam-se, entre
outras, as da Biblia Sagrada, cujos alguns relatos evidenciam
0 quédo arraigadas estao as formas de violéncia direcionadas a
mulheres e criangas, no ambito dos valores e preceitos morais
incutidos no comportamento humano.

Entretanto, cada época tem seu contexto e muitos
comportamentos e formas de agir sdo naturalizados, como
demonstra a histéria da nossa civilizacdo retratada por Freyre
(1999) em “Casa Grande e Senzala”, que destaca como base
para a estabilidade e a formacgao da familia, o trabalho escravo,
sem falar na cultura econémica e social, que ficou conhecida como
a cultura do “invasor”®, somada a “cultura do mando politico™, o
famoso senhor do engenho, o senhor da casa grande, bem como
o0 modelo de familia patriarcal, demonstrando que as raizes da
violéncia no Brasil existem desde a sua colonizagao.

A partir da década de 1970, inumeros acontecimentos
violentos, ocorridos em todo o mundo, passam a ser objeto de

3 Na referida obra, o Invasor é o povo Portugués que inicia um processo colonizador
no Brasil tomando como eixo o complexo casa grande/senzala, ou seja, a triplice
estrutura “monocultura agucareira de base latifundiaria, familia patriarcal e trabalho
escravo”. A especificidade dessa sociedade resultaria da intensa miscigenagéo
nela efetuada, através dos frequentes cruzamentos entre brancos, indios e negros.
4 A cultura do mando politico, o oligarquismo ou nepotismo, tem como base a familia
colonial e centra-se na riqueza agricola e no trabalho escravo como instrumentos
de mando, uma vez que a familia dominava onde o poder do Estado se fazia
ausente.
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preocupacgao de estudiosos. A violéncia passa entdo a assumir
um carater inusitado e contestador através das gangues urbanas,
desvinculada de conexdes com as lutas de interesses mais amplos,
provocando a agresséao gratuita e a indiferenga ao sofrimento dos
semelhantes. Tal fato concorre para que a violéncia deixe de ser
percebida também como instrumento de libertagao dos oprimidos
(conforme ja falamos).

No inicio de 1980, os fenébmenos violentos ganharam
grande visibilidade, com o crescimento do niumero de homicidios,
atos de vandalismo, crimes e agressoes. Neste sentido, para os
intelectuais, a violéncia que se manifesta no fim do século passado
e no inicio do presente, esvaziou-se de seu conteudo ideolégico,
que de certa forma, servia como unificador e canalizador de
interesses, estabelecia referéncias e identidades, que davam
sentido a vida e legitimidade as agdes.

Deste modo, é possivel concluir que a sociedade brasileira
foi formada com varios tipos de violéncias incorporadas e que ainda
perduram em varios lugares até os dias atuais. Até aqui é possivel
afirmar que a violéncia desde o seu surgimento se manifesta como
fruto das relagdes humanas, constituindo-se como um complexo
fendmeno biopsicossocial, tendo a vida social, como sendo por
exceléncia, 0 seu espago de criagdo e desenvolvimento.

Portanto, cada sociedade, com seus diversos
aspectos, diferentes contextos e épocas, de acordo com seus
cédigos de condutas comportamentais, leis e normas, da feigcbes
e caracteristicas as diversas formas de violéncia. Verificar
0s aspectos que sao inerentes a cada sociedade parece ser
necessario, na observagao de Elias (1994), para se compreender
0 processo civilizador, uma vez que as situagdes sociais existentes
sdo diferentes e, portanto, exigem de seus membros cdédigos
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de condutas diferenciadas o que fornece novos contornos as
violéncias, contornos estes que no item a seguir serao tratados.

2. Conceitos, Tipos e Formas de Violéncia

A multidimensionalidade da violéncia € um aspecto
especialmente tratado por Schilling (2004), tendo em vista que a
violéncia pode acontecer nos mais diversos tipos de relagdes e se
expressar de diferentes maneiras: nas paixdes, na familia- contra
a mulher, a crianga, o idoso, o portador de necessidades especiais,
contra aquele(a) que tem uma orientagdo sexual diferente -, no
desemprego, na fome, na falta de acesso e de oportunidades,
na falta de justica, na miséria, nas instituicdes dentre elas: nas
escolas, nas prisdes, na policia, na corrupgao, no preconceito, no
racismo, na discriminacéo, dos crimes do édio, entre tribos, entre
aqueles que se juntam e consideram o outro um inimigo a ser
aniquilado, na criminalidade.

Tendo em vista esta multidimensionalidade da violéncia e
considerando que as mesmas dialogam de maneiras diferentes e
peculiares entre si, tomaremos aqui como referéncia dois conceitos
de violéncia.

Para Michaud (1989) ocorre violéncia quando, numa
situacado de interagdo, um ou varios atores agem de maneira direta
ou indireta, maciga ou esparsa, causando danos a uma ou varias
pessoas, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade
moral, em suas posses, ou em suas participagdes simbdlicas e
culturais. Em sua definigdo, Michaud, amplia a concepgédo das
formas de violéncia, abrangendo os dmbitos social e psicolégico.

Dando sequéncia a ampliacdo das formas de violéncia,
destacamos também o conceito de Chaui (1999), que realiza um
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contraponto entre violéncia e ética, destacando violéncia como
sendo um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico ou psiquico
contra alguém e caracterizando relagdes intersubjetivas e sociais
definidas pela opresséao e intimidagao, pelo medo e pelo terror. A
violéncia se opde a ética porque trata seres racionais e sensiveis,
dotados de linguagem e de liberdade, como se fossem coisas, isto
€, irracionais, insensiveis, mudos, inertes ou passivos.

As duas definicdes aqui utilizadas s&o, portanto,
complementares, dando suporte para que possamos compreender
que a violéncia ultrapassa a forma fisica, abarcando também a
dimenséo estrutural® prépria da sociedade.

Realizadas estas incursbes, iremos agora pontuar as
adjetivacdes que tipificam os casos de violéncia mais presentes
em nossa sociedade:

- Violéncia Doméstica: E qualquer acdo ou omissdo baseada
no género que cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico e dano moral ou patrimonial contra a mulher (Lei
11.340 de 07 de Agosto de 2006-Lei Maria da Penha);

- Violéncia Fisica: Qualquer ato que cause em alguém um
dano fisico ou a sua saude corporal;

- Violéncia Psicoldgica: Qualquer ato que cause em alguém um
dano emocional, diminui¢cdo da autoestima ou que tente controlar
as acoes, comportamentos, crengas e decisdes, usando ameaca,
constrangimento, humilhagdo, manipulagéo, isolamento, vigilancia
e perseguicao constantes, insultos, chantagens, ridicularizacao,

5 Violéncia Estrutural: Aqui entendida e abordada enquanto uma das condigdes
estruturantes das sociedades contemporaneas que se estruturam como capitalistas
racistas e patriarcais, organizadas por relagdes de exploragao, desigualdades e
de discriminagdo, segundo a histéria particular de cada uma delas (ARRAZOLA,
1999).
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exploracéo, limitagao do direito de ir e vir ou qualquer outro meio
que cause prejuizo a saude psicologica de outrem e ao seu direito
de tomar decisoes;

- Violéncia Sexual: Qualquer conduta que faca alguém
presenciar, manter ou participar de relacdo sexual nao
desejada, através de ameaga, coagao ou uso da forga. No que
se refere a mulher, tal violéncia abarca também quaisquer atos
que, de alguma forma, a force a gravidez, aborto, casamento,
prostituicdo, a impeca ou dificulte evitar uma gravidez;

- Violéncia Patrimonial: Qualquer conduta que retenha,
se aproprie, destrua objetos, instrumentos de trabalho,
documentos pessoais, bens, valores e direitos ou qualquer
recursos econdmicos da vitima ou que pertenga a ambos (
agressor e vitima);

- Violéncia Moral: Qualquer conduta que configure calunia,
difamacgé&o ou injuria®.

Estes tipos e definicdes da violéncia dialogam com a
compreensdo de quais sdo os direitos humanos’ das populagdes;
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais.
Assim, as violagdes dos direitos humanos individuais ou coletivos
sdo vistos progressivamente, como dimensbes da violéncia
necessitando, entretanto, que fagamos uma incursdo sobre a
violéncia no mundo moderno.

8 Injuria: Ocorre quando alguém usando palavras, gestos, carta, e-mails ou outros
meios ofende diretamente outra pessoa; Calunia: Ocorre quando alguém divulga
que uma pessoa cometeu um crime sem que a mesma tenha cometido; Difamagao:
Ocorre quando alguém divulga algo que ofenda a moral da outra pessoa mesmo
que seja verdade. (Cartilha da Seguranga da Mulher, Natal-RN. Margo de 2007.)

7 Direitos Humanos aqui concebidos conforme o programa nacional de Direitos
Humanos (1996): como normas que asseguram os direitos mais fundamentais
aos individuos e coletividades e estabelecem obrigagdes juridicas concretas aos
Estados.
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3. O Crescimento da Violéncia no Mundo Moderno

No mundo moderno, o homem tem buscado meios
para conhecer e compreender o fendmeno da violéncia, para que
assim possa desenvolver as modalidades para o seu enfrentamento
no convivio social.

Desta feita, cabe ressaltar que a incursdo temporal
aqui realizada retratara as transformagdes fundamentais que ja
vinham sendo preparadas desde a Idade Média, do Renascimento
e da Idade Moderna, tendo em vista que as varias teorias politicas
ja apontavam que a busca da legitimidade do poder nos mais
variados ambitos, sejam econdmicos, sociais ou religiosos,
indicam o jogo efetivo das forgas em circunstancias concretas.

Neste entendimento, surge o liberalismo com
o desenvolvimento do capitalismo comercial se expandindo
apos a Revolugdo Industrial, no século XVII, cujas bases estao
na concepcdo de um Estado laico, na defesa da economia de
mercado, defendendo a propriedade privada dos bens de produgéo
e a garantia de funcionamento da economia a partir do principio do
lucro e da livre iniciativa.

Acriagdo do Estado moderno?, norteado por principios
racionalistas e capitalistas e sob a égide das leis, revelou-se
como um importante avango no controle social, porém, ndo
correspondendo as necessidades de seus suditos nem tampouco
erradicando a violéncia, pois, o Estado surge como regulador
soberano dos conflitos sociais, contudo, desconsidera o poder de
resisténcia da sociedade e, quase sempre, funciona como comité
executivo da burguesia®.

8 Em relagdo ao Estado Moderno, este sera detalhado no capitulo seguinte.
¢ E importante assinalar que, mesmo ao se adotar a concepgao de Estado ampliado
Gramsciano, a nosso ver, o Estado capitalista, em sua esséncia, permanece um
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Ainda no século XVIII, propaga-se o liberalismo
intitulando-se como sendo um liberalismo democratico, ajustando-
se ao que ficou conhecido como o capitalismo de monopdlios
e convivendo com a instituicdo das chamadas democracias
modernas.

Desta feita, faz-se necessario pontuar algumas das
mudangas que ocorridas as portas e no desenrolar do século XX
contribuiram decisivamente para o quadro atual de violéncia.

Fazendo uma retrospectiva, destacamos os
acontecimentos externos decorrentes das transformacgoes
advindas das revolugdes Industrial e Francesa que abalaram
a economia mundial com reflexos decisivos para as relagoes
sécio-politicas, culturais e trabalhistas vindouras em todo o
mundo, introduzindo assim, o triunfo da industria capitalista. No
século XIX, tivemos a exacerbacgao do contraste entre riqueza e
pobreza; a jornada de trabalho entre catorze e dezesseis horas, a
exploragdo da mao-de-obra infantil e feminina; a organizagéo dos
trabalhadores Europeus (luta por direitos); a criagdo dos sistemas
de protegdo social na Alemanha e outros paises, iniciando,
posteriormente, a adogdo do modelo Keynesiano pelos paises
capitalistas. Tal modelo baseava-se na necessidade do Estado
ampliar suas agdes no campo das politicas sociais, econémicas e
trabalhistas com vistas ao “pleno emprego” e ao bem-estar social
(Welfare State).

Estes e outros acontecimentos ocorridos no século
XX, tais como a intensificagdo do movimento dos trabalhadores, a
primeira guerra mundial (1914-1918) e a segunda guerra mundial
(1939-1945) culminam com a coalizdo de nagdes formando

comité executivo para gerir interesses burgueses, conforme ressalta Marx (MARX
& ENGELS, 1998)
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blocos capitalistas e socialistas'>. Ao mesmo tempo, tem-se o
retorno a ideologia liberal com a defesa da liberagdo do mercado
e da necessidade de reformas nos sistemas de protecdo social,
defendendo a adogédo de um Estado Minimo para o social. Este
retorno do liberalismo no século XX foi denominado neoliberalismo.

Cabe ressaltar que na década de 1980, precisamente
em 1988, no Brasil, temos a promulgacao da constituigdo federal,
que em seu artigo 194, explicita uma aproximagéo com o modelo de
Welfare State que amplia o0 acesso a direitos sociais expressando
ainda que contraditoriamente, o ideal igualitario e a dimensao
distributiva e inclusiva da cidadania?'.

No entanto, a adogdo mundial do modelo econémico
neoliberal nos anos 80 do século XX, caracterizou-se conforme
Anderson (1995), como sendo uma reacdo tedrica e politica
veemente contra o estado intervencionista e de bem-estar, se
colocando ainda contra a ampliagdo das fungdes reguladoras
do Estado na vida social, visto como a “terceira via” para o
desenvolvimento dos paises de capitalismo dependente,
caracterizando-se como uma total dependéncia destes paises aos
interesses do mercado financeiro. Neste modelo, toda a economia
se movimenta em fungdo da sua “saude econdmica” e os paises
recebem mais ou menos “investimentos” em conformidade com
os indices de risco, que, evidentemente, ndo considera a vida das
pessoas, mas a oportunidade de ampliagcado do capital e dos seus
lucros.

9 Ao mesmo tempo em que o capitalismo nasce e se expande, surge um conjunto
de ideias que se opde a logica capitalista, propondo uma nova forma de organizagéo
de sociedade baseada na socializagéo dos bens e riquezas produzidas. Em 1917,
na Russia, inicia-se a 12 experiéncia Socialista no mundo. A partir dai as nagdes se
dividiram em Capitalistas e Socialistas.

21 O termo cidadania aqui trabalhado é o oposto da cidadania liberal que apesar de
se caracterizar pela afirmacgéo da liberdade, igualdade, universalidade, pressupde
a propriedade privada, tendo como consequéncia, as desigualdades sociais e suas
expressoes politicas e sociais. (MENDONGCA, 2007).
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Recapitulando sobre as mudangas que aconteceram
mundialmente com a implantacdo do modelo liberal, podemos
perceber que, se de um lado houve o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico inusitado, por outro ndo foram resolvidos e dificilmente
serdo, 0s grandes problemas sociais oriundos do préprio modelo
de produgdo capitalista que torna o trabalho sem sentido, posto
que alienado.

Na concepcdo do capital, o trabalho €, pois,
incorporado como atividade natural de produgédo para a troca,
independente de seu contexto histérico, visto que as relagdes
capitalistas em conformidade com Marx (1987) constituem-se em
relagdes de producdo de valores de troca (mercadorias) para a
acumulagao de capital, através da expropriagdo da mais-valia,
extraida do trabalhador a partir do valor gerado pelo trabalho,
condicao da producgéao capitalista e razdo pela qual se provoca a
separacgao entre a forca de trabalho e a propriedade dos meios de
produgéo.

Deste modo, se torna impossivel tratar da concepcéao
do capital sem tratar da questéo social, visto que, subjacente as
suas manifestagdes concretas, esta o processo de acumulagéo do
capital, produzido e reproduzido com a operagao da lei do valor,
tendo como contraface, conforme Behring e Boschetti, (2007) a
subsungao do trabalho pelo capital, acrescida da desigualdade
social e do crescimento relativo da pauperizagado. Esta ultima
€ expressao das contradicées inerentes ao capitalismo que, ao
constituir o trabalho vivo como unica fonte de valor e, a0 mesmo
tempo, reduzi-lo progressivamente em decorréncia da elevacao
da composigéo organica do capital- o que implica um predominio
do trabalho morto sobre o trabalho vivo-, promove a expanséo do
exército industrial de reserva ou superpopulagéao relativa em larga
escala (NETTO e BRAZ, 2008).
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Até aqui esta incursdo nos permite perceber as
multiplas expressdes da questdo social que nos aparece,
particularmente nos paises capitalistas tais como o Brasil, sob
as formas de: ma distribuicido de renda; falta de acesso a bens
€ servigos sociais pela maioria da populagdo; analfabetismo;
desnutricdo; mortalidade infantil; problemas de moradia;
desemprego; dentre outros que se constituem visivelmente em
tipos de violéncias na sociedade contemporanea.

A violéncia &, pois, expressado da questao social que
nas Ultimas décadas as sociedades modernas vém enfrentando e
que se expressa na esfera da produgéo e reproducao das relagdes
sociais, econdmicas e politicas. O debate sobre o crescimento da
violéncia tem se dado a partir da chamada crise de valores no
mundo moderno e vem assumindo propor¢des maiores por conta,
sobretudo, das crises e mudangas da cultura.

Em sintese, a violéncia no mundo atual é a expressao
do modo como o capitalismo global se espraia e se reproduz
nas sociedades, produzindo e reproduzindo antagonismos e
desigualdades que se expressam em diversas problematicas
sociais, que se traduzem dentre outras coisas em injustigas sociais,
preconceitos e discriminagdes. E essas multiplicidades de formas
da violéncia na contemporaneidade se configuram num processo
denominado por Santos (1999) de dilaceramento da cidadania, ou
melhor dizendo, de um dilaceramento de uma almejada cidadania.

Complementando este entendimento, a violéncia que
grassa o cotidiano é sintese de dinAmicas e movimentos variados
e complexos. A violéncia de hoje cada vez mais, “é uma forma
de dilaceramento do ser social” (FRAGA, 2002, p. 47), sendo
expressdo de uma sociedade, ao mesmo tempo, civilizada e
incivilizada, sociedade que desrespeita o ser humano, como ser
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genérico e social, numa magnitude sem precedente. E sintese
representativa da questdo social que assola o mundo e o pais
e que envolve a todos, mas especialmente os mais pobres, as
mulheres, as criangas, a juventude e os idosos, apresentando-
se multifacetada e agravando-se nas condigdes neoliberais que
serao agora retratadas.

4. O Neoliberalismo e a Violéncia Estrutural

A partir da década de 1960, o Estado de bem-estar
social comega a mostrar sinais de desgastes, seja pelas criticas a
intervencdo do Estado, seja porque as despesas governamentais
tendem a aumentar além do arrecadado, provocando a crise fiscal
do Estado e consequentemente o aumento do déficit publico, da
inflagdo e da instabilidade social.

Como mais uma das idas e vindas do sistema liberal
e com o intuito de enfrentar mais uma crise do capital, na década
de 1980, surge a reorientagcédo neoliberal, advinda dos governos
de Reagan (EUA) e Margareth Thatcher (Inglaterra), que objetiva
o “desinvestimento” do Estado das fungdes que este vinha
assumindo ao longo do século XX, entrando em pauta questdes
como as privatizagdes de setores como: universidades, prisdes,
servicos de aposentadoria e também de empresas estatais que
até entdo, eram considerados como patriménio publico, intocaveis.

Esta reorientagdo causa consequéncias internas
e externas, instalando um tempo em que cresce o desemprego,
0 subemprego, a luta por meios para sobreviver independente
do local em que se viva. Tempos de fato dificeis para os que
viviam da venda de sua forga de trabalho, visto que a condicdo
de assalariado desde os anos de 1950 havia superado algumas
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desvantagens, tais como a de ter que achar-se sob o dominio da
necessidade e sem protegdes contra os riscos sociais, para tornar-
se a matriz da base salarial. No entanto, é importante ressaltar
que esta protecdo social construida em torno do trabalho, foi
viabilizada através das lutas da classe trabalhadora, cujos esforgos
resultaram na conquista de diversos direitos trabalhistas e sociais,
especialmente no século XX.

E, portanto, nesta sociedade, “a maioria dos sujeitos
sociais tém sua insercdo social relacionada ao lugar que ocupa
no salariado, ou seja, ndo somente seu status, mais também a
sua protecao e sua identidade.” (CASTEL, 1998, p.243). De fato,
o trabalho é uma atividade que se inscreve na esfera da produgao
e reproducéo da vida material, como ja anunciava Marx e Engels,
em seus estudos da ldeologia Alema.

Vale ressaltar, que uma sociedade salarial € uma
sociedade que continua fortemente hierarquizada. Nao é uma
sociedade de igualdade, permanecem injusticas, permanece
mesmo a exploragdo. “E também uma sociedade conflituosa na
qual os diferentes grupos sociais sdo concorrentes, mas é uma
sociedade na qual cada individuo desfruta de um minimo de
garantias e de direitos.”"? (CASTEL, 1998, p.245).

Ao trabalharem, os homens estabelecem relagdes
entre si, portanto, relagbes sociais, que vao além da esfera
econOmica, abrangendo a reprodugdo de individuos, grupos e
classes sociais, bem como de ideias e valores gerados a partir
destas relagdes. Tais relagdes envolvem poder, sendo relagbes de
luta e confronto entre classes e segmentos sociais, que tém ou até
entao tinham no Estado uma expressado condensada da trama do
poder vigente na sociedade.

2 E importante ressaltar que os estudos de Castel se referem a sociedade francesa,
na qual instituiu-se um estado social bem estruturado.
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E é neste contexto da globalizagdo mundial sobre a
hegemonia do grande capital financeiro, da alianga entre o capital
bancario e o capital industrial, que se presencia a revolugéo técnico-
cientifica de base microeletronica, inaugurando novas formas de
produzir e gerir o trabalho. Ao mesmo tempo, diminuem-se as
possibilidades de trabalho e alarga-se a populagéo sobrante para
as necessidades do proprio sistema econémico, fazendo crescer
a exclusdo social, econémica, politica e cultural de homens,
mulheres, jovens e criangas das classes subalternas, atualmente
alvo da violéncia institucionalizada.

Em outros termos, a pauperizagédo e a exclusao que
surge, € a outra face do desenvolvimento das forgas produtivas
do trabalho social, do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia,
dos meios de comunicagao, da produgao e do mercado globalizado
(IAMAMQOTO, 2004).

Dando continuidade, conclui-se que os novos tempos
s6 reafirmam que a acumulagdo de capital ndo é nem jamais
sera parceira da equidade, portanto, ndo rima com a igualdade,
principio propagado pelo liberalismo. Uma vez que as multiplas
expressbdes da questdo social tendem a tornarem-se cada vez
mais presentes no cotidiano e consequentemente agravando as
condic¢des de vida da populagéo.

Portanto, urge destacar que, na atualidade, sob aégide
do neoliberalismo, as bases para a sobrevivéncia humana estéo
sendo frequentemente ameagadas para uma enorme parcela da
populacao nos varios paises, inclusive naqueles considerados de
“primeiro mundo”, por estarem se distanciando cada vez mais da
producéo dos meios que permitem a satisfagdo das necessidades
basicas. Esta contradicdo fundamental da sociedade capitalista
entre trabalho coletivo e a apropriagdo privada da atividade,
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das condigbes e frutos do trabalho (raiz comum da questado
social), esta na origem, de um lado, da enorme possibilidade do
desenvolvimento das forgas produtivas do trabalho social e do
outro, o crescente distanciamento do acesso aos bens e servigos
produzidos, juntamente com a produgao crescente da miséria e da
pauperizagao.

Esta sociabilidade é, pois, “o lugar no qual a pobreza
vira “caréncia”, a justica se transforma em caridade e os direitos
em ajuda; sera onde o individuo tem acesso ndo por sua condi¢ao
de cidadania, mas pela prova de que dela esta excluido” (TELLES,
1999, p. 95).

Os reflexos desta nova ordem econémica que basea-
se na acumulacgdo flexivel™ e afeta radicalmente as condigbes
de vida e de trabalho das classes trabalhadoras é visivelmente
percebida nos varios paises através do: desemprego massivo -
noticiado cotidianamente pela midia -, corte dos gastos sociais,
adocdo de legislagao antissindical, privatizacdo dos 6rgaos do
Estado e atual crise econémica - recebendo socorro financeiro de
grandes poténcias- dentre outros.

Nacionalmente, a violéncia tal como um fendmeno
que ultrapassa fronteiras, vem adquirindo uma maior visibilidade
pela sociedade, pelos poderes publicos e cientistas sociais devido
ao grande crescimento, tornando-se um dos principais problemas
sociais nas principais cidades brasileiras principalmente a partir da
década de 1980, que conforme Souza (2006, p.163),

3 Produgéo Flexivel ou Toyotismo: é uma forma de organizar a produgdo com
base na flexibilidade: no processo de trabalho (em contrapartida a rigidez da linha
de produgdo), no mercado de trabalho (na desregulamentagdo dos direitos do
trabalho...) nos produtos (buscando atender as particularidades das demandas
dos mercados consumidores) e dos padrées de consumo (desigualdade entre as
regides, setores etc...) (lamamoto, 2004).
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Na atualidade, o retrato da violéncia no
Brasil pode ser assim resumido: crescimento
da delinqiiéncia urbana, com espantoso
aumento dos homicidios em torno do
trafico de drogas nas grandes cidades;
consolidagdo da criminalidade organizada,
por meio de redes de trafico internacional,
trafico de o6rgdos e de seres humanos,
mafias internacionais de contrabando e
pirataria; aumento das violagdes de direitos
humanos, comprometendo a ordem social
e politica e, no campo, a exploragdo de
conflitos motivados pela estrutura agraria
concentradora e historicamente violenta.

Desta forma, a urbanizagdo acelerada, juntando-
se as fortes tendéncias do consumismo e individualismo com os
novos sistemas de trabalho, em que o lucro é visto como objetivo
principal, tem causado grandes transformagbes nos valores
humanos. Neste interim, cotidianamente, aumenta o desemprego,
destacando-se o subemprego e observando-se com frequéncia
situacdes desrespeitosas aos direitos antes regulamentados. Neste
mundo, a convivéncia em sociedade passa a ser individualizada,
competitiva e com uma forte tendéncia a naturalizagdo das
situagbes cotidianas de violéncia. A este respeito Faleiros (apud
PINHEIRO e SOUSA, 2006, p.18) argumenta,

O “novo contrato social”, imposto pelo
processo de globalizag&o, consiste em tornar
o individuo menos seguro, menos protegido,
mais competitivo no mercado, com menos
ou nenhuma garantia de direitos. E sujeito
desnudado de direitos. Nesse “contrato” ndo
pactado pela livre vontade dos cidadéos,
os fundos publicos sdo substituidos pelos
privados, a responsabilidade social do
Estado é transferida para as familias e o
Estado pelo mercado.

Diante de tal contexto tem-se o agravamento da
pobreza e a concentragdo de renda que corrobora para o surgimento
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cada vez mais crescente do “exército” de desempregados,
socialmente marginalizados. Uma realidade que no Brasil, assim
como em outros paises, apresenta-se na precarizagao no trabalho,
déficit habitacional e precaria assisténcia nos servigos de saude,
educacao e lazer da populagao pobre.

Neste sentido, cotidianamente agrava-se a
desigualdade social e renovam-se as expressdes da questdo
social. Analisando a situagdo atual, Dupas (1999, apud SIQUEIRA,
2001, p. 59) apresenta exemplos de pessoas e ou grupos de
pessoas, em situacao de violéncia estrutural em nossa sociedade:

Os desempregados de longo prazo, os
empregados submetidos a empregos
precarios e ndo qualificados, os velhos
e os nao protegidos pela legislagdo, os
que ganham pouco, os sem terra, os sem
habilidades, os analfabetos, os evadidos
da escola, os portadores de necessidades
fisicas e mentais, os viciados em drogas,
os delinqientes e presos, as criangas
problematicas e que sofrem abusos, os
trabalhadores infantis, as mulheres, os
estrangeiros [...] e os pobres que tém
consumo abaixo do nivel considerado de
subsisténcia.

Reafirmando a existéncia de tal realidade, Araudjo
(apud IAMAMOTO, 2004, p. 41-42), especialista em estudos
sobre o Nordeste, ja explicitava dados sobre a regidao nordeste.
Dentre eles, destacamos: abrangendo 29%(vinte e nove por
cento) da populagéo brasileira, o nordeste tem 55% (cinquenta
e cinco por cento) dos analfabetos do pais, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE; 55%(cinquenta e
cinco por cento) dos indigentes brasileiros, segundo o IPEA e
45% (quarenta e cinco por cento) das familias pobres do Brasil,
consideradas aquelas que tém rendimento inferior a meio salario
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minimo per capita. O Nordeste concentra, ainda, 50% (cinquenta
por cento) das pessoas com consumo calérico muito baixo. Da
populagéo ocupada na regido, apenas 15% (quinze por cento)
dos trabalhadores contribuem para a Previdéncia Social, dispondo
de carteira de trabalho assinada. Em outros termos, apenas 15%
(quinze por cento) da populagdo economicamente ativa nordestina
participa da cidadania fundada a partir do contrato de trabalho.

Aliado a estes fatores surge outro aspecto importante

a se considerar: o novo papel que vem sendo atribuido as mulheres,

devido a violéncia estrutural que vem se infiltrando cada vez mais

rapido nas casas. Isto contribui de forma determinante para que a

mulher assuma, contraditoriamente, a partir da dimensao materna,

os espacos publicos, em busca do sustento da familia. Fato este

que ainda nos dias atuais fragiliza as relagbes entre os sujeitos

homem e mulher, uma vez que, culturalmente o sustento da familia

€ um dos papéis masculino. Com relagao a este fato, Laraia (2002,
p. 103), afirma que:

O tempo constitui um elemento importante

na andlise de uma cultura. Nesse mesmo

quarto do século, mudaram-se os padroes

de beleza. Regras morais que eram vigentes

passaram a ser nulas [..]. Entretanto,

elas nao ocorrem com a tranquilidade que

descrevemos [...]. Cada mudanga, por

menor que seja, representa o desenlace de
numerosos conflitos.

Portanto, estes dados comprovam que a realidade
embora seja dindmica, transformando-se com o passar do tempo e
a partir das lutas e conflitos sociais, para uma camada especifica da
populacao, ndo representou mudangas significativas, uma vez que
ser pobre ou fazer parte da populagédo pauperizada da sociedade
capitalista é estar fadada a sofrer materialmente e espiritualmente
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com esteredtipos sociais que variam desde o0 preguigoso, sem
ambicoes e esperto, até a sua face mais radicalizada na atualidade
que é o perigoso, o transgressor, o que prefere roubar a trabalhar,
sendo entdo alvo de repressao e até de extingdo. Estes e outros
esteredtipos reforcam a violéncia institucionalizada, tado presente
em nossa sociedade, uma vez que a vida como um direito basico
e primeiro do ser humano torna-se ameacada.

5. Consideragoes Finais

Numa perspectiva critica de investigar a violéncia a qual
acontece simultaneamente ao movimento de construgdo e de
desconstrugéo de direitos, o referido artigo nos auxiliou a adentrar
num complexo e contraditério contexto, tendo em vista que na
atual sociabilidade ainda nos deparamos fortemente com as
manifestacdes da questio social que incide nos aspectos sociais,
econdmicos, politicos, sociais e culturais.

Tais manifestagdes trazem diversas consequéncias para a vida
cotidiana de todas as pessoas. Neste sentido, o desenvolvimento
e a afirmacgao dos direitos humanos em todas as suas geragdes,
no seio da sociedade capitalista, configuram-se numa dubiedade,
uma vez que, o atual contexto neoliberal, ao acentuar a violagédo
de direitos nas relagdes sociais, se configura como uma das faces
mais perversas desta sociabilidade.

N&o se trata aqui de conferir irrelevancia a existéncia dos
direitos na sociedade capitalista, mas “no contexto da sociedade
capitalista, o ideal (o dever ser) e o real (0 que é), diluem-
se [....] fazendo com que estas leis[....] adquiram a forma de
recomendagdes e codigos morais”( SALES, 2007. p.41).
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Nesse sentido, os codigos morais por vezes acentuam a
existéncia das mais diversas expressées da violéncia, sendo
a comunicagdo da mesma, algo que figura no subjetivo e que
ao expressar-se como pratica social influencia as relagbes de
desigualdade interferindo diretamente nos mais diversos ambitos
da vida em sociedade, dos quais destacamos tanto o trabalho
quanto a escolarizagdo como aspectos de suma importancia para
o individual, tendo em vista que a sensagéo de pertencimento e
existéncia humana, na atualidade e nesta forma de sociabilidade,
passa necessariamente pela presenga na vida das pessoas por
estes dois pilares ao mesmo tempo e, neste sentido, observamos
o fogo existente entre as garantias formais inscritas na lei e as
suas possibilidades reais.

para além das garantias formais inscritas na
lei, os direitos estruturam uma linguagem
publica que baliza os critérios pelos quais os
dramas da existéncia sao problematizados
em suas exigéncias de equidade e justica
(TELLES, 1999, p.178).

Portanto, decodificar a violéncia, seus conceitos,
tipos e formas pelas quais esta se apresenta, em outras palavras,
entender a linguagem pela qual a violéncia se comunica e se
expressa, nao é tarefa facil, menos facil ainda é a resisténcia para
0 seu combate, porém, o exercicio de decifrar e reconhecer como
esta vem se apresentando e se perpetuando através dos tempos
ja € o inicio para uma mudanc¢a de mentalidade e postura que nos
leva para a nao aceitagédo desta perpetuagéao.
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CONHECER E PRATICAR A EXTENSAO UNIVERSITARIA

Geovania da Silva Toscano!

INTRODUGAO

O debate brasileiro no inicio do século XXI sobre a
necessidade de conhecer e praticar extensao universitaria,
especialmente nas Universidades Publicas, tornou-se emergente
dada a caréncia de docentes e discentes compreenderem com
clareza e propriedade o que significa extensao universitaria e como
através desta, pode-se pensar numa perspectiva de estabelecer
vinculos entre academia e outros setores da sociedade na
construgédo de conhecimentos.

Santos (2004a), em sua obra “A universidade no século
XXI”, defende que um dos desafios para as instituigbes superiores
publicas é a conquista da legitimidade que passa pela questéao
do acesso, da ecologia dos saberes, pela aproximagdo com as
instituicbes de ensino basico e também pela extensao universitaria.

Para que a extensao universitaria tenha uma maior
visibilidade na Universidade € emergente que o grupo presente na
gestao universitaria (reitor, pré-reitores, chefes de departamentos,
coordenadores de cursos), bem como professores, alunos e
funcionarios acreditem na pratica extensionista para diminuir o
distanciamento desta instituicdo dos outros grupos existentes na
sociedade para dar um sentido a construgdo de um conhecimento
prudente para uma vida decente como defende Santos (2004b).

" Profa. Dra. do Departamento de Ciéncias Sociais, Vice-coordenadora do Grupo
de Pesquisa do Pensamento Complexo/UERN, pesquisadora da Base de Pesquisa
Cultura, Politica e Educagao/UFRN.
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Destacamos, que a ideia de conhecimento prudente
advém da compreensao de que nos constituimos como sujeitos
sociais na relagdo com os outros, e, portanto, se aqui estamos é
porque nos formamos em uma rede de relagdes construidas ao
longo de nossas histérias, que nos aproximam cotidianamente
através de nossas palavras e agdes nos diferentes lugares que
atuamos: como reafirma a cancdo “Caminhos do coracgdo”, do
saudoso Gonzaga Junior: “E aprendi que se depende sempre; De
tanta, muita, diferente gente; Toda pessoa sempre é as marcas;
Das ligdes diarias de outras tantas pessoas” (GONZAGUINHA,
2006).

O tema conhecer e praticar a extensdo pode fazer
parte daqueles que praticam extensdo, mas pode ser fonte de
curiosidade para aqueles que querem realizar extenséo e ainda
ndo o fazem numa Universidade Publica. Entdo, neste trabalho,
propomos apontar questionamentos a respeito da necessidade
de se pensar trajetérias formativas de jovens universitarios e de
professores com mais compromissos uns com os outros no fazer
universitario, alicer¢ado por acdes participativas e cooperativas.

No sentido exposto acima, objetivamos neste artigo
abordar a ideia de formagéao universitaria, enfatizando o papel da
extensdo como pratica académica e cientifica na Universidade
publica.

Em vista de atingir tal objetivo, discutimos inicialmente a
compreensao de formagéo, a ideia do didlogo entre saberes e as
caracteristicas de extensdo universitaria na perspectiva de uma
pratica académica. Com estas analises buscamos mostrar que
a formacao universitaria podera estar respaldada no exercicio
permanente do dialogo com os diferentes sujeitos que aparecem
na trajetéria de formacgéo, e neste sentido, ndo se deve cochilar
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e sim abragar aquilo que se sente, deseja e somos tocados pelo
nosso coragdo como fundamentos imprescindiveis a formagéo
comprometida com a nossa condicdo humana.

Este trabalho origina-se de reflexdes expostas na tese de
doutorado intitulada: “Extensao universitaria e formacao cidada:
a UFRN e a UFBA em acao”, defendida na Pés-Graduagdo em
Ciéncias Sociais, em 2006. Texto apresentado no Il Férum de
Extensdo da Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de
Alagoas (UNCISAL), realizado em 10 de abril de 2010.

2 O SENTIDO DA FORMAGAO

O bidlogo chileno Humberto Maturana, em seu livro
“Emocgdes e linguagem na educacéo e politica” (2001), ao refletir
sobre formacgdo profissional questiona o papel da educagao
frente a realidade chilena e traz a seguinte pergunta: a educagao
chilena serve ao Chile e a sua juventude? E, remete a outros
questionamentos: Que pais queremos? Que educag¢ao queremos?
Para que queremos educagado? Que Universidade queremos? Ele
responde a essas questdes a partir de sua vivéncia universitaria,
pois, quando foi estudante universitario nos anos 1960, Maturana
identificava um projeto de responsabilidade social, no qual havia a
preocupagdo com o bem-estar das pessoas de seu pais, o Chile,
procurando devolver aquele conhecimento que estava recebendo,
a sociedade. Diferentemente do que viveu Maturana, neste século
XXI, percebe-se a configuragdo de um dilema entre um projeto
individual voltado para a exigéncia do mercado profissional,
competitivo e, por outro lado, a preocupacgao de estudar, a fim de
colaborar para o enfrentamento dos problemas sociais.

Neste século XXI, uma das questdes que emerge para
a redefinicdo da atuagdo da Universidade é o paradigma da
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formacgao profissional, tdo privilegiado ao longo da sua histéria,
mas que entra em xeque frente aos crescentes problemas
sociais que sinalizam a emergéncia de seres autbnomos, criticos,
criativos, cooperativos, solidarios e, sobretudo, dispostos e abertos
a mudangas, a enfrentar as incertezas.

Uma possivel critica a esta formagido profissional
universitaria, para o século XXI, poderia ser pautada no modelo de
ciéncia moderna, sustentada na fragmentagao e na especializagao
do saber, modelo este que repercute na construgdo de um
conhecimento descontextualizado, hierarquizado e sem um didlogo
com a realidade. Ha neste modelo cientifico um dominio do know-
how técnico sobre o know-how ético; este seria necessario para
aproximar a Universidade dos interesses sociais, mesmo porque o
paradigma que dominou o mundo ocidental da racionalizagao, da
separagao, da fragmentacao, da especializagdo entra em crise e
desafia as instituicdes produtoras de saberes a rever suas fungdes
num mundo permeado pelas crises de percepgao e de valores.

Nesta diregdo analitica, Santos (1996, p. 225), quando
avalia as crises da Universidade moderna (hegemonia,
legitimidade e institucionalidade), prope outro modelo de atuagéo
desta instituicdo com a seguinte tese: A “abertura ao outro” é
o sentido profundo da democratizagdo da universidade, uma
democratizagédo que vai muito além da democratizagdo do acesso
a universidade e da permanéncia nesta.

Morin (1999) corrobora a tese de Santos ao abordar a
reforma do pensamento, sugerindo que precisamos desenvolver
um pensamento com a capacidade de ligar e solidarizar os
conhecimentos que foram separados pelo paradigma do
pensamento cientifico moderno, procurando integrar o local e o
especifico em sua totalidade e em seu contexto. Esta religacao
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de saberes dispersos podera constituir-se no alicerce para a
sustentagdo da responsabilidade e da cidadania dentro e fora da
Universidade.

Fazendo uma conexao entre estes pensadores, vemos
que o compromisso da educagao universitaria ndo podera se
prender somente a uma formagdao meramente instrumental,
especializada, mas devera aproximar-se da sociedade formando
cientistas comprometidos com ela, sobretudo, com aqueles
setores mais marginalizados da populacao. Albert Einstein, o pai
da teoria da relatividade, nos ajuda a refletir sobre a perspectiva
da formagao que estamos a pensar, assim diz o fisico em sua obra
Como Vejo o Mundo:

Ndo basta ensinar ao homem uma
especialidade. Porque se tornara assim
uma maquina utilizavel, mas n&o uma
personalidade. E necessario que adquira
um sentimento, um senso pratico daquilo
que vale a pena ser empreendido, daquilo

que é belo, do que é moralmente correto.
(EINSTEIN, 1981, p. 29).

Chaui (2003), ao analisar o contexto de crises das
Universidades brasileiras, nos reafirma a necessidade de
mudanga do sentido da formacao, hoje entdo, considerado no
ambito utilitario, operacional. Ao pensar a Universidade publica
como investimento social e politico, afirma:

[...]na formagdo quando ha obra de
pensamento e que ha obra de pensamento
quando o presente € aprendido como aquilo
que exige de nos o trabalho de interrogacéo,

da reflexao e da critical[...] (CHAUI, 2003, p.
10).

Esta consideracdo de Chaui (2003) nos remete a
pensar o significado do processo educacional na Grécia antiga,
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denominado paideia, que significava a formacéo integral e cultural
do ser humano, levando em consideragao os interesses coletivos
e individuais na formacgao de cidadaos em sociedade. Em Platao,
conforme nos apresenta Jaeger (1995), a paideia significava que
toda a verdadeira educagéo esta “[...] na arete que enche o homem
do desejo e da ansia de se tornar um cidadao [...].” (JAEGER,

1995, p. 146).

Esta formagdo do homem cidaddo se apresenta em
Freire (1999) quando compreende que estamos inseridos no
mundo como sujeitos capazes de construir a nossa prépria historia,
ao invés de sermos meros objetos, sendo, de fato, cidaddos no
mundo. Deste modo, precisamos denunciar o mundo, agir como
sujeitos capazes de modificar, superar dificeis barreiras e construir
a nossa tarefa histérica de estarmos no mundo e com o mundo,
pois é sabido que os obstaculos existem, mas nao se eternizam.
A ideia de ser sujeito esta relacionada a possibilidade de uma
educacéao que propicie a insercao e a reflexado dos sujeitos sobre
o contexto que o cerca.

Para Freire (2003, p. 20), “[...] a educagao, como formagao,
como processo de conhecimento, de ensino, de aprendizagem,
se tornou, ao longo da aventura do mundo dos seres humanos
uma conotagédo de sua natureza, gestando-se na histéria, como
vocacgao para a humanizagéo [...].”

Essa dimensao da educacédo, como formagao e vocagao
para a humanizagao, se coaduna com o pensamento de Morin
(1999), ao propor a reforma do pensamento que requer a reforma
das instituigbes educacionais, assumindo o ensino da condigao
humana e da compreenséao entre os humanos.

Nesta dimensdo de um conhecimento contextual do
humano, o ensino da compreensao humana, entre os humanos,
fortalece, como nos diz Morin (2000), a solidariedade intelectual
e moral da humanidade. Este pensador nos diz que existem
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duas formas de compreensdes: aquela intelectual ou objetiva e a
humana intersubjetiva.

A primeira, a compreensao intelectual, para Morin
(2000), valoriza a explicagao procurando aplicar os pressupostos
objetivos do conhecimento; enquanto a compreensdo humana
intersubjetiva supera a explicagao, pois advoga um conhecimento
do sujeito na relagdo com um outro, que também é sujeito.

A Universidade Publica no caminho da conquista de
sua legitimidade pode sim abrir o espago para formagéo de seus
graduados em sintonia com o seu entorno, com outros sujeitos do
mundo que o cerca. Neste sentido, nos diz Freire (1993, p. 16):
“[...]a primeira condicdo para que um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e refletir.”. Talvez seja
a extensdo universitaria este espago a ser experimentado pelos
alunos de graduacado das Universidades Publicas neste século
XXI para em dialogo com o mundo construir outros saberes.

3 O DIALOGO ENTRE SABERES NA CONSTRUGAO DE SI E
DO OUTRO NA GRADUAGAO UNIVERSITARIA

Ninguém educa ninguém,
ninguém

se educa a si mesmo, os [seres
humanos]

se educam entre si,
mediatizados

pelo mundo.

Paulo Freire

Na trajetéria de uma graduagao universitaria € necessario
exercitar a curiosidade que move os sujeitos para perseguir
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novos horizontes de conhecimentos no aspecto cultural, filoséfico,
politico e social. Neste sentido, o envolvimento com as varias
possibilidades internas de formagao universitaria é fundamental:
com outros cursos diferentes do que se esta cursando, participar
em viagens de campo, ser parte do movimento estudantil, envolver-
se com grupos de pesquisas, ficar atento as atividades que
acontecem para além de sala de aula: participagdo em eventos
cientificos, atividades em comunidades externas a Universidade.

A participagdo em grupos de pesquisa e extensdo, por
exemplo, propicia e motiva os estudos, cria compromissos com
a construgado de seu proprio conhecimento, provoca o estimulo
a participagdo de eventos cientificos e culturais, fortalece a
responsabilidade consigo e com o outro na constru¢do do
conhecimento e ajuda na escolha da area de atuacao de qualquer
estudante universitéario.

Geralmente, nos grupos de pesquisa e extenséo
acontecem dialogos com diversos saberes da ciéncia, da arte,
da cultura das humanidades que poderdo promover caminhos
para uma formagao académica atrelada a compreensdo humana,
responsavel e solidaria.

Assim, a ideia de participacdo remete a uma dimenséao
afetiva, na medida em que no processo da agdo, num grupo
em que nos sentimos mais estimulados, confiantes, seguros, se
instala ai um elo de interagéo, de confianga, de dialogo, de vinculo
entre pessoas.

Podemos considerar que nestes espacos coletivos de
formagao exercita-se o dialogo defendido por Freire (1983) para a
formagao humana quando afirma que:

E uma relagdo horizontal de A com B....
Nutre-se do amor, da humildade, da
esperancga, da fé, da confianga. Por isso, s6

204



o dialogo comunica. E quando os dois poélos
do diadlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entéo,
uma relagéo de simpatia entre ambos. S6 ai
ha comunicagéo. (FREIRE, 1983, p. 107)

Tal perspectiva de didlogo na educacado, pensada por
Freire (1987), revela-se pelo exercicio da palavra e pressupde a
superagao de uma concepgao educativa como mera transmissao
de conteudos para uma educagao respaldada na construgdo
do conhecimento em contato com a realidade, objetivando a
formagao de uma consciéncia critica, autbnoma e responsavel nos
educandos. Como bem lembra Freire (1993, p. 33):

O desenvolvimento de uma consciéncia
critica que permite ao homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na
medida em que os homens, dentro de sua
sociedade, vao respondendo aos desafios
do mundo, vao temporalizando os espagos
geograficos e vao fazendo histéria pela sua
prépria atividade criadora.

Por sua vez, Arendt (1993), ao discutir a condicao
humana, nos indica como elementos fundamentais: a palavra e a
acao, aspectos defendidos por Freire (1987) na pratica educativa.
Ela nos ensina que é através das palavras e de nossos atos que
poderemos nos inserir no mundo e nos dar a oportunidade de um
segundo nascimento. Este ocorre quando nos tornamos atores e
agentes de nossos atos e, paralelamente, assumimos a autoria
das palavras. Nesta perspectiva, a agao assume proeminéncia,
mediante “[...] a palavra falada na qual o autor se identifica, anuncia
o que fez, faz e pretende fazer.” (ARENDT, 1993, p. 191).

Assim, vale também destacar o que nos orienta Freire
(1983, p. 58): “[...] 0 que importa, realmente, ao ajudar-se o homem
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é ajuda-lo a ajudar-se. E fazé-lo de sua prépria recuperacéo. E,
repitamos, p6-lo numa postura conscientemente critica diante dos
seus problemas.”.

Todavia, alerta-nos Freire (1983), & preciso fugir de
praticas assistencialistas, pois estas retram do homem as
condi¢des de exercitar umas das necessidades fundamentais de
sua existéncia, que € a sua responsabilidade perante o mundo.
E, ainda diz Freire (op. cit. p. 60): “[...] é essa dialogizagdo do
homem sobre o mundo e com 0 mundo mesmo sobre os desafios
e problemas, que o faz historico.”.

A extensdo universitaria pode promover a efetivagdo
de um dialogo horizontal entre os participantes das experiéncias
que ao aprender e ensinar reafirmam o que diz Freire (2002, p.
47): “[...] ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo.
[...] © homem, como um ser histérico, inserido num permanente
movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu saber”.
Ou seja, alunos, professores e participantes envolvidos em praticas
extensionistas nas Universidades Publicas realizam movimentos
de reflexdo, dialogo e agdo como seres histéricos, problematizam
a realidade, fazem e refazem saberes contextualizado-os.

4 CONHECIMENTO E A AGAO NO MUNDO

A atividade de extenséo é o caminho
basico para a Universidade descobrir
o0 mundo e para o mundo descobrir a

Universidade.

Cristovam Buarque
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Sabemos que historicamente a extensdo tem se
apresentado como uma terceira fungdo na Universidade. Este é
um discurso que nao podemos mais legitimar e sim defender a
extensdo universitaria como uma forma de fazer Universidade em
didlogo com o mundo. Precisamos partir para agbes efetivas em
busca da valorizagdo e compreensao da extensao universitaria
como um dos caminhos da Universidade Publica legitimar-se no
espago em que ela esta inserida.

Para que esta compreensao se efetive, é relevante que
se busque conhecimentos ja sistematizados sobre a tematica,
assim, vale tecer rapidamente comentarios sobre as diferentes
concepgdes de extensao existentes no Brasil, para isto, retomo
o trabalho de Jezine (2001, 2002), professora, extensionista e
pesquisadora da Universidade Federal da Paraiba, que estudou
historicamente e nos documentos de varias instituicbes as
concepgdes de extensdo. Assim vejamos:

1. Concepgao Assistencialista (também chamada funcionalista)
— compreende-se como aquela em que a Universidade procura
atender as necessidades e caréncias da populagdo, sem
aproximagao com o ensino e a pesquisa,;

2. Concepgao critica — busca defender o vinculo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Aposta que 0 ensino como um processo de
construgéo e reconstrugdo do conhecimento podera acontecer a
partir da reflexdo da realidade e em contato com ela. E, ao assim
fazer, a Universidade ira eleger as prioridades para a pesquisa.
Assim, a extensao é uma das etapas de produgéo e disseminagéo
do conhecimento.

3.Concepcaoprogressista—defende tambémaindissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao. Mas diferencia-se da concepgao
critica ao creditar a extensdo o caminho para a Universidade
exercitar a sua vocagao social e seu papel politico. Deste modo,
€ a extensao o motivador do ensino e da pesquisa voltada para a
realidade.
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4. A prestagao de servigo - retoma a dimensao assistencialista,
compensatoria, eventual e que muitas vezes aparece como uma
alternativa para o aumento de rendimento dos professores. Retira-
se a perspectiva critica e de perceber os participantes também
como sujeitos na constru¢ao de saberes.

5. Concepcao de extensdo como pratica académica

Entre as caracteristicas demarcadas na fungdo académica
da extensao indicamos, conforme Jezine (2001; 2002): a relagao
teoria e pratica; a relacdo dialégica entre Universidade e sociedade,
como promotora da troca de saberes; parte integrante da dindmica
pedagodgica curricular do processo de formagao e producdo de
conhecimentos; o envolvimento do aluno e do professor em uma
dimenséo dialégica. Ainda propde a flexibilizag&o curricular visando
a formacgao critica do aluno; procura auscultar as demandas da
sociedade; trabalha o contexto onde os problemas aparecem;
trabalha numa perspectiva transformadora da sociedade; busca
associar o conhecimento cientifico com o conhecimento popular;
entende o movimento dialético entre teoria e pratica; procura, ao
trabalhar com a comunidade, potencializa-la em sua organizacao
politica e econbmica; vislumbra a visdo de homem nas suas
dimensoes politica, social e humana para se projetar como suijeito,
como ser histérico.

Nesta direcdo analitica, Santos (1996, p. 225, grifo do
autor), quando avalia as crises da Universidade moderna, propde
outro modelo de atuagao desta instituicdo com a seguinte tese:

A “abertura ao outro” é o sentido profundo
da democratizacdo da universidade, uma
democratizagdo que vai muito além da
democratizagdo do acesso a universidade
e da permanéncia nesta. [...] a legitimidade
da universidade sé sera cumprida quando
as atividades, hoje ditas de extensédo, se
aprofundarem tanto que desaparegam
enquanto tais e passem a ser parte integrante
das atividades de investigagao e de ensino.
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Entretanto, se faz necessario compreender para o caso
brasileiro, as diretrizes necessarias a pratica das extensionistas que
sdo assim orientadas: identificar os impactos das acdes; promover
o didlogo entre Universidade e os grupos envolvidos; efetivar a
interdisciplinaridade; propor a transdisciplinaridade e incrementar
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Concordamos com Santos (1996, p. 229) quando afirma:

A universidade devera criar espagos de
interaccdo com a comunidade envolvente,
onde seja possivel identificar eventuais
actuagdes e definir prioridades. [...] deve
dar atencéo privilegiada [...] & aprendizagem
concreta de outros saberes no processo de
“extenséo.

Nesta dire¢cdo de abertura da formacao a aprendizagem
concreta, Freire (1999) salienta que uma das tarefas mais
importantes da pratica educativa / critica é dar condi¢des para que
os individuos possam vivenciar diversas experiéncias na sociedade
€ perceber-se como seres sociais e historicos. E isto € verdadeiro
para qualquer profissional que hoje cursa uma Universidade com
vistas a obtenc¢ao de um diploma superior.

A possibilidade de vivenciar experiéncias com e no
mundo exterior permite constatar que os espagos das salas de
aulas sdo ressignificados — creches, posto de saude, escolas
das comunidades, pragas, favelas, grupo de jovens, ruas, morros
— e neles educandos e educadores aprendem a identificar e
contextualizar uma dada realidade, questionando, criticando,
dialogando com diferentes saberes, problematizando e propondo
mudangas.

Finalmente, a perspectiva da formagao pelo caminho da
extensdo universitaria coaduna com uma das alternativas para
se pensar a reforma do ensino proposta por Morin (1999; 2000;
2001), quando nos sugere a necessidade de uma formagéo que
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seja capaz de organizar, contextualizar e globalizar os saberes que
foram dispersos, fragmentados, separados, entre estes, a cultura
cientifica, a cultura das humanidades; enfrentar as incertezas;
educar para a compreensdo humana; passar a tratar os problemas
identificados na realidade como multidisciplinares, transversais,
globais e planetarios, assumindo a responsabilidade e a atitude
para uma cidadania planetaria.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto de crise da universidade publica no
inicio do Século XXI, no Brasil, a extensdo universitaria vem
se apresentando como um dos caminhos para implementar
mudancas no paradigma de formagao universitaria historicamente
alicercada na dimensdo técnica, profissional, fragmentéria e
descontextualizada. Vivenciar a extensao universitaria apresenta-
se como um dos componentes para a Universidade Publica abrir
o dialogo entre os formandos, formadores e setores externos para
problematizarem os problemas do mundo presente buscando
possibilidades de solugdes coletivas.

Neste sentido, o didlogo na formag&o universitaria pelo
caminho da extensao universitaria € fundamental, pois efetiva
0 exercicio da palavra, do discurso, do respeito as diferengas e
supera a pratica educativa universitaria ainda alicergada na mera
transmissdo de conteudos. Propde novos espacgos formativos
aqueles formadores que ainda em pleno século XXI se colocam
como os detentores dos conhecimentos e ndo conseguem dialogar
com os saberes externos a academia recheados de praticas e
saberes importantes a formagao do universitario.

Na pratica da extens&o na sua dimensao académica ocorre
a emergéncia de compartilhamento dos valores da conservagao,
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da cooperagdo, da parceria ao exercitar nossas percepgdes e
pensamentos sobre a vida e o mundo, fundamentais ao sentido da
responsabilidade ética e solidaria entre os humanos.

Defendemos anecessidade e legitimagédo do conhecimento
e da pratica da extensdo universitaria como emergéncia, para
abrir as possibilidades para alunos, professores realizarem leituras
criticas, questionadoras, curiosas, autbnomas e complexas
do mundo presente. A partir dos conhecimentos adquiridos na
reflexdo e agao, tecerem juntos os saberes sobre o0 homem na sua
relagdo com a natureza, a cultura e a sociedade. No processo de
didlogo entre saberes, propiciar uma formagédo pautada na acao
consciente em qualquer que seja a area de atuagao profissional
alicergada na responsabilidade do ser humano no mundo e com o
mundo como integrantes na constituicdo da sua condigdo humana.
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POR UMA EDUCAGAO DA CONDIGAO HUMANA

Ailton Siqueira de Sousa Fonseca'’

Luzia Ferreira Pereira Enéas?

Sabemos que vida e ideias se formam em simbiose, uma
entrelagada na outra, por isso estdo sempre juntas, porque uma
vida sem ideais e ideias ndo se constitui uma vida humana. Ideias
e ideais sao os pilares que sustentam as agbdes e caminhadas de
uma pessoa. O que iremos falar aqui esta enraizado em nossas
vivéncias com o ensino e a aprendizagem.

Nossas experiéncias de vida e nossas visdes e ideais sobre
educagao se aproximam imensamente das propostas presentes
nos PCNs. Esses Parametros Curriculares Nacionais investem
numa educagdo para esse novo século alicercada em quatro
pilares. Sao eles: aprender a fazer, aprender a conhecer, aprender
a ser e aprender a viver com-o-outro. Nao vamos interpretar esses
pilares, mas vamos, de agora em diante, nos inspirar nesses dois
ultimos pilares porque eles exigem do educador e do pensador
um exercicio de inserir as ideias na vida e a vida nas ideias e
assim, superando as dicotomias e fragmentagdes disciplinares,
possamos vislumbrar uma compreensdo mais complexa sobre o
conhecimento, sobre a educacao e sobre nés mesmos.

" E doutor em Ciéncias Sociais pela PUC-SP, Professor do Departamento de
Ciéncias Sociais (UERN), coordenador do Grupo de Pesquisa do Pensamento
Complexo (GECOM/UERN) e vice-diretor da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Sociais da UERN.

2 E mestre em Ciéncias Sociais pela UFRN, Professora do Departamento de Educagdo (FE/
UERN), e membro do Grupo de Pesquisa do Pensamento Complexo (GECOM/UERN).
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Um breve passeio pelos curriculuns dos cursos de
graduagéol/licenciatura e pelos programas de pds-graduagéo latu
senso em licenciaturas percebemos, com raras excegdes, que
a educacdo vem elegendo grandes “questbes educacionais”,
“questdes do ensino-aprendizagem” como objetos de analises,
pesquisas e reflexdes, deixando de lado as “pequenas questdes”
que afetam o estado do Ser e de ser de cada um de nds.

Hoje se discute tudo e se exige tudo na educacdo. Exige
material escolar, qualificacdo profissional, produgéo intelectual
do professor, tempo de horas aulas e até motivagéo profissional.
Discutem-se questbes ligadas aos conteludos das disciplinas,
as didaticas, metodologias, ao futuro profissional dos alunos, os
niveis de aprendizagens, de rendimento escolar etc. Mas nao se
discute o essencial: as questdes que afetam o estado do ser e de
ser de cada um de noés. Até hoje ndo conhecemos como a crianga
conhece, como ela aprende, porque ainda nao conhecemos como
conhecemos, faltam-nos conhecimentos sobre quem nés somos
€, com isso, o exercicio de aprender a viver com-o-outro se torna
quase uma utopia. Nao se discute a vida, os valores, as paixdes,
as crengas, a esperanga, 0os prazeres e a alegria de estar-com-
o-outro. As questdes dessa fragil e fugaz existéncia humana séo
relegadas ao siléncio.

Com isso, “tragicamente, o homem estd perdendo o
dialogo com os demais e o reconhecimento do mundo que o
rodeia, quando é nele que se da o encontro, a possibilidade do
amor, os gestos supremos da vida” (Sabato, 2008, p.14).

Ha muito tempo a educagéo vem transformando — mesmo
sem perceber - os seres humanos em seres ndo pensantes,
desprovidos de sonhos possiveis e de utopias realizaveis, mas
seres profissionalmente habeis a executar grandes atividades.
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Seres que vivem sem o encantamento necessario ao surgimento
do novo. Sem isso, ndo acontecem mudancas nem na vida,
nem nas ideias, pois para a mudanga acontecer &€ necessario
desejo, inquietacéo, delimitagdo de objetivos importantes como é
igualmente necessario a dimenséo do sonho e o poder da utopia.

A légica do conhecimento reinante na sociedade e na
educacéo, na vida e nas relagdes societais reduz o ser humano
a mecanismos inumanos que caracterizam o funcionamento
ou a légica das maquinas artificiais. Alcangamos niveis de
conhecimentos extremamente sofisticados e complexos, mas
o0 conhecimento da humanidade ndo corresponde, ainda, a
um conhecimento de humanidade, como bem enfatizou Morin.
Obtemos um conhecimento que conhece muito pouco o sujeito
conhecedor. Isto porque na intengdo de adequar o homem ao
mundo, as praticas educacionais desprezaram o mundo do
homem, sua subjetividade e imaginario.

Se continuarmos a compreender a educagdo sem
considerar a dimenséo subjetiva, cognitiva, emocional do sujeito,
a mesma podera produzir, em grande escala, sujeitos vazios de
sentimentos, incapazes de exercer a criatividade necessaria a
mudanga de vida, de pensamento, de percep¢ao e a abertura as
novas aprendizagens. O contexto social planetario € um exemplo
disso: desenvolveu-se um grande cenario de ciéncia tecnoldgica,
um imenso mercado de bens, servicos e comunicagao, mas 0s
sujeitos estdo cada vez mais confusos, descrentes, angustiados,
inseguros, se comunicando apenas funcionalmente uns com os
outros. Como bem ressalta Humberto Maturana, a educagao que
ora se apresenta estimula o individualismo, a competicao que nega
0 outro como um legitimo outro na convivéncia (1998). Somos os
unicos seres que necessitamos do outro, pois € por meio do outro
gue enxergamos a Nés Mesmos € € a esse outro que 0s processos
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educativos precisam ficar atentos para ndo desumaniza-lo, ndo
retirar dele sua subjetividade necessaria a sua cognigao.

Isso é muito sério, principalmente em uma realidade que
transforma a educagdo em uma fabrica de novos trabalhadores,
tendo em vista que toda a estrutura do sistema educacional esta
voltada para o mercado de trabalho. Temos hoje escolas em
massa, mas todas elas funcionam como fabricas de qualificagéo
e profissionalizacdo para o mercado. O objetivo & produzir
trabalhadores para serem inseridos no mercado. O conhecimento
€ visto como uma ferramenta necessaria para que isso acontecga, é
buscado como se busca um banco de dados para cada profissional
acessar, em si mesmo, e exercer sua profissio.

Em certo sentido, isso é inevitavel, pois
do contrario ela formaria magnificos
desempregados, magnificos homens e
mulheres excluidos do mundo do trabalho.
Mas se isso ndo for contrabalangado com
uma educagdo que mostre o que esta
acontecendo e, ao mesmo tempo, promova
o desenvolvimento da subjetividade, dos
afetos, dos sonhos, da parceria, do respeito,
entdo o que se perdera é o proprio ser
humano”(Sabato, 2008, p. 57).

Nesse atual contexto, o ensino tem a fung¢éo de inculcar,
fazer penetrar na cabega, memorizar, absorver informagodes Uteis.
Ao contrario do que pensavam os grandes e antigos filosofos para
quem educar é fazer emergir o que estava latente, é despertar,
fazer brotar de dentro para fora, fazer emergir. Parece que todo
nosso sistema educacional esta voltado para gerar e trabalhar
com informagdes, mas pouco habilitado para gerar conhecimentos
e, principalmente, sabedoria.

A sabedoria implica em autoconhecimento. Conhecendo
a si mesmo é possivel definirmos o que melhor nos satisfaz, qual o
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caminho que melhor nos serve, o que melhor podemos fazer com
0 outro e para o outro, porque nessa fase de um conhecimento que
se diz também autoconhecimento, o eu também & um outro e vice-
versa. Sabedoria vem das profundezas. Vem com uma educacao
que faz germinar, brotar, despertar.

Nao é exagero dizer que nossa formacéao tem privilegiado
a técnica e a razdo, como se o0 homem fosse apenas pratico e
racional. Estudamos e ensinamos para uma profissdo, para
trabalharmos, termos dinheiro e status. Nao estudamos para
sermos humanamente melhores ou para a vida em sua totalidade.
Essa cultura do saber tem consumido o ser. Cada vez mais “O ser
interior do homem estd empobrecido, simplesmente porque ele
deve enfrentar uma extrema demanda do ponto de vista externo,
do seu ritmo de vida” (Nicolescu, 2000, p. 73-4).

Ensina-se tudo em sala de aula: técnicas e métodos,
teorias e conceitos, férmulas e modelos de agédo, modelo de ser,
de pensar, de agir, de ver, de sentir. Para quem esta envolvido por
essa concepgao, pensam que a grandiosidade de uma aula esta
no raciocinio légico e coerente e nas explicacées que se da sobre
os problemas acreditando que elas resolvessem tudo. As aulas
terminam se tornando uma abstracdo longe da vida dos alunos.
Como disse um aluno em conversa com Edgar Morin “Nossas
aulas sdo muito tedricas, abstratas, sucintas. (...) A vida nao é s6
ciéncia, € vida também”. (In: Morin, 2004, p. 44).

As palavras desse aluno se aplicam a realidade atual
do nosso sistema educacional, um sistema que n&o ensina a
compreenséao, nao ensina a viver (como Rousseau queria ensinar),
€ nao nos ensina a sermos humanamente melhores.

As praticas educacionais institucionalizadas conduzem o
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aluno a achar que as coisas mais importantes na vida se encontram
nos livros e que estes guardam as senhas para o paraiso e para
a felicidade. Essas praticas também desencorajam o aluno a
pensar por si proprio, a0 mesmo tempo em que o encorajam a
pensar e se orientar conforme o modelo criado pelos grandes
cientistas e pensadores. Nessa perspectiva, ndo se vé o erro, a
ilusdo, a incerteza e o sonho como ferramentas ressignificadoras
ou construtoras de um conhecimento pertinente. Presenciamos
uma forma de ensinar que é, antes de tudo, um adestramento do
pensamento (Siqueira, 2003, p. 191).

Nesse tipo de pratica educacional tornam-se dificeis
novas praticas pedagodgicas e novas metodologias serem
implantadas. Presenciamos a falta de ousadia, de invengéo, de
descoberta. Esquecem que educagdo é construida nao em cima
da transmissdo, mas sobre o desconhecido, portanto, sobre o
incerto, o novo.

Durante o seu processo de formacdo, o educando é
estimulado a se ajustar a estrutura do sistema, dessa sociedade
e da educagao institucionalizada, educagéo que parece conhecer
tudo de teorias educacionais e pouco sobre a condi¢do humana.

Essa educagao nao nos ensina, por exemplo, a reconhecer
que por traz de uma boca fechada pode haver um coracgao
cantando; ndo nos ensina que ha muitas palavras perdidas dentro
de um ser humano e que para um homem encontrar um grande
amor é necessario ele se encontrar primeiro; ndo nos ensina a
escutar, a entender que nao se pode escutar bem uma voz sem
entender as demais. Sem esse ensino a gente ndo percebe
que isso existe. E sem perceber que isto existe a vida perde o
entusiasmo, o fogo, Eros: paix&o.
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N&o somente o ensinar, mas a ciéncia e a vida, o trabalho
e a aprendizagem necessitam de Eros que, em grego, significa
prazer, amor, paixao. Para ensinar também, pois nesse campo nao
adianta somente o exercicio da razdo ou da técnica, do dominio
disciplinar do saber. E preciso gostar, sentir prazer, gostar das
pessoas que estdo diante de si. O professor seria aquele capaz
de ajudar o aluno a descobrir suas proprias virtudes, verdades,
limitagdes, aquele capaz de despertar o sonho para viver a
realidade (Morin, 2004, p. 54-5). As pessoas precisam de reflexao
e de um grande sentimento de existéncia.

No entendimento de Nicola Dallaporta é precisamente
isso que esta faltando na educagéo e na vida dos jovens. A grande
insuficiéncia na vida dos jovens de hoje é ndo haver nada que os
excite, nada que os empolgue, nada que alimente sua curiosidade
para conhecer o desconhecido. A questao fundamental para os
jovens é devolver-lhes o interesse pela vida que perderam pelo
fato da vida que lhes tem sido oferecida ser desprovida de qualquer
valor real (Dallaporta, 2000, p. 104 ).

E facil perceber que os estudos humanisticos, que
deveriam investir nessa perspectiva, ndo tém valor frente a uma
educagao técnico-racionalista que tenta formar o homem para
o mundo mercadoldgico, desprezando os aspectos oniricos,
imagéticos, emocionais, imaginarios e poéticos do ser humano,
aspectos esses também menosprezados na hora de fazer ciéncia
€ no ensino académico que € extremamente disciplinar.

Mesmo sem desprezar as exigéncias mercadoldgicas e
disciplinares, a educagao deveria redefinir seu foco de atengao
e atuacao e se orientar para conhecer o interior do ser humano
e sua complexidade constitutiva, tentar conhecer o sujeito que
tudo conhece, mas que nao se conhece porque o conhecimento
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que ele adquire ndo serve para se perceber a si mesmo. Nao é
exagero dizer, como Krishnamurti, que “a confusdo existente
no mundo surgiu porque o individuo ndo foi educado para
compreender a si préprio” (Krishnamurti, s.d. p. 28). Sem investir
nessa compreensao, a educagao e a cultura vao construir um ser
humano ligado ao mundo, mas apartado de si proprio. Perdido.
Confuso. Medroso. Prosaico. Conformado. Carente.

Por tudo exposto até aqui, pensamos que a reforma
educacional se faz importante, mas sé acontecera com o exercicio
de repensar o pensamento, rever as visdes classicas e tradicionais
das praticas pedagdgicas; com a redefinicdo de suas prioridades
e caminhos, pois “Enquanto a educacao se fundar em principios
rigidos, podera produzir homens e mulheres proficientes, mas
nunca formara entes humanos criadores” (Krishnamurti, s.d. p.
22).

Literatura e vida

O estudo da literatura ou simplesmente a leitura da
literatura € um meio de humanizar a educagao e formar entes
humanos mais criativos. Penso que a literatura pode ser um meio

de devolver ao homem o seu interesse pela vida.

Mas contrariamente a isso, nas escolas, a literatura tem
sofrido uma retaliagdo, uma desvalorizagado profunda. Por um
lado, por ndo ter finalidades praticas, mercadoldgicas e, por outro,
porque quando é trabalhada em sala de aula, os alunos sao levados
a decorar escolas literarias e seus principais representantes, a
memorizar as principais obras de uma época, datas histéricas,
enredo e personagens centrais de uma narrativa etc. Como disse
Frangois Bom “fomos separados da literatura como autoreflexao
do homem em sua universalidade, para coloca-la a servigo da
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lingua veicular... [onde] ela se torna submissa e secundaria” (apud
Morin, 2000, p. 43). Quase sempre, o estudo literario se torna
demasiado escolar, um trecho frio de eloquéncia racional. Torna-
se um desestimulo ao prazer da aprendizagem.

Por meio da literatura o educador pode exercitar o olhar
e a leitura transdisciplinar; transmitir e construir valores mais
humanos; inserir ideias na vida e vida nas ideias; estimular agdes
mais éticas e humanas ao considerar o outro como legitimo outro
na convivéncia; principios societarios mais democraticos, justos
e tolerantes; concepgdes mais poéticas sobre a vida e sobre si
mesmo. Pode também ampliar as lentes da razdo cega em que
a proépria educagao, de forma geral, foi construida como, por
exemplo, mostra o conto “O alienista” de Machado de Assis.

O ensino da literatura exige uma educacgao voltada para os
sentidos humanos, para uma dimens&o n&o empiricista do saber,
comprometida com a vida — e isso inclui uma profissdo, mas néo o
contrario, como acontece.

Por certo, a vida ndo é, meramente, um
emprego, uma ocupagdo; a vida é algo
extraordinariamente amplo e profundo, um
grandioso mistério, um vasto reino em que
funcionamos como entes humanos. Se
meramente nos prepararmos para ganhar
o sustento, perderemos o significado
essencial da vida; e compreender a vida
importa muito mais do que simplesmente nos
prepararmos para exames € nos tornarmos
bem proficientes em Matematica, Fisica, etc.
(Krishnamurti, 1977, p. 9)

Por meio dessa educagdo é possivel retomar a
multisensorialidade do ser e estimular um olhar transdisciplinar.
Uma das licbes mais elementares para quem percebe essa
dimenséo da literatura é que, muitas vezes, temos que nos libertar
dos livros e dos mestres para reencontrarmos a poesia do poema
€ a compreensao que nao é especificamente racional.
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E preciso compreender, como o escritor italo Calvino,
que ha coisas que so6 a literatura com seus meios especificos
pode nos dar (1990). E essas coisas nao vém ao encontro de um
olhar especializado demais, analitico e reducionista, aquele olhar
domesticado pelos saberes disciplinares. Nao se estuda literatura
como se estuda uma disciplina ou como se estuda um objeto a
partir de alguns conceitos, autores ou referencial tedrico.

Um romance, por exemplo, oferece-nos o que ¢é invisivel
nas ciéncias humanas; estas ocultam ou dissolvem os caracteres
existenciais, subjetivos, afetivos do ser humano, um ser que vive
suas paixdes, seus amores, seus 6dios, seus envolvimentos, seus
delirios, suas felicidades, suas infelicidades, enganos, trai¢des,
imprevistos, destino, fatalidade. O romance pde a mostra as
relagbes do ser humano com o outro, com a sociedade, com o
mundo (Morin, 2000, p. 43-4).

A literatura ndao conhece limites disciplinares e métodos
cientificos definidores de suas reflexdo. Suas tematicas podem
ser estudadas nas mais diferentes disciplinas e servirem aos
diversos trabalhos de reflexao cientifica. Nela todas as disciplinas
se cruzam sem se reduzir a nenhuma. Aqui reside um problema:
para se trabalhar a literatura como um meio de se desenvolver
uma educagado pertinente para esse século, o professor teria
que ter duas formagdes: uma educacional e outra literaria. Mas
nem sempre isso caminha junto. Na realidade, vivemos um
desequilibrio nessa formagdo. O que temos de boa formacao
educacional falta-nos de formagao literaria e humanistica. Parece
que a primeira investe nas coisas da mente, na preparagao da
razdo para responder as interrogagdes do mundo, e a segunda,
mesmo sem esquecer as questdes do mundo, investe e se enraiza
nas coisas do coragao, lugar onde o que se pensa ganha sentido
para o sujeito. E importante o acasalamento desses saberes para
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dele nascer outros entendimentos, conhecimentos e outra imagem
de mundo e de homem.

Uma educagao dos sentidos humanos se faz necessaria
por reconhecer que razdo e paixao caminham juntas, que
inteligéncia e emocédo sdo complementares. Foi por perceber
isso que Krishnamurti chegou, enfaticamente, a dizer que “O
homem que sabe dividir o atomo, mas nao tem amor no coragao,
transforma-se num monstro” (s.d. p. 17). E acrescenta criticando
0 modelo atual de educagéo e, ao mesmo tempo, apelando para
uma realimentagdo dos afetos, do coragdo, dizendo: “Andamos,
infelizmente, tdo ocupados com as coisas da mente, que
pouco tempo nos resta para atender aos ditames do coragao”
(Krishnamurti, s. d. p. 31).

O pensamento desse sabio se faz ecoar na poesia de
Lawrence:

O coragdo do homem

Existe o outro universo, do coragao do
homem,

Do qual ndo sabemos nada, que néo
ousamos explorar.

Uma estranha e cinzenta distancia
separa

Nossa palida mente do continente
pulsante do coragcdo do homem

(Lawrence, 2001, p.179).

Talvez a maior aposta que a educacgéo possa fazer € se
aproximar desse outro universo do qual fala a poesia, pois 0s
jovens de hoje estao se afastando desse “continente pulsante” por
meio do qual poderiam perceber o lado sensivel da concretude do
mundo.
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Uma educacao pertinente seria essa que aposta na
unidualidade da formacgao: na formagéo pedagdgica e na formagéo
literaria, nas coisas da mente e nos ditames do coragdo. Isso
porque, como demonstra a trajetéria dos grandes intelectuais, a
literatura é indispensavel a formagao multidimensional do homem.

Grandes pensadores como Hobbes, Locke, Marx,
Tocqueville e Freud nutriram seu pensamento em obras literarias.
Segundo llya Prigogine, Einstein haveria confessado que devia
muito mais a Dostoievski do que a qualquer pensador. Isso pode
parecer estranho, mas se torna mais claro quando pensamos
na atitude basicamente pessimista de Einstein em relagdo a
problemas existenciais. “Foi através da extensdo do pessimismo
de Dostoievski que Einstein chegou a colocar a universalidade da
lei acima da existéncia de seres humanos” (Prigogine, 2001, p.
95-6).

Certa vez disse Morin: “A literatura ndo € um luxo” (2004,
p. 55). Acrescentamos dizendo: nesse contexto de formacéo, a
literatura € uma necessidade humana, vitalmente humana. Ela
permite a abertura para a escuta da voz do outro e das outras
vozes que dentro de ndés falam. A poesia é essa outra voz. Pela
boca do poeta fala, sem divida, “a outra voz”, da qual fala Octavio
Paz (1993): é a voz das paixdes e das visbes, do outro e de nosso
coragao, do desejo e da inspiragao, de outros mundos e do nosso
mundo; é a voz da dor e do éxtase, do vazio e da plenitude; &
minha voz, é a sua, é a dele, é a de todos nds e a de nenhum de
nos; é a voz que vem do siléncio, que vem do que fica atras do
pensamento. Em suma: “o poeta canta um eu que € um tu e um
ele e um noés”, escreve Paz. Como falamos anteriormente, para
entendermos bem o que diz uma voz se faz necessario escutar e
compreender as demais. A educagao dos sentidos humanos deve
comegcar a estimular essa escuta poética das vozes silenciosas do
mundo e do ser.
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Sao por essas e outras questdes que, para Edgar Morin,
um romance € sempre mais que um romance, pois a literatura
€ considerada uma escola de vida, em seus multiplos sentidos:
escola da lingua, escola da qualidade poética da vida, da emocgao
estética e do deslumbramento; escola da descoberta de si; escola
da complexidade humana por meio da qual compreendemos
nossos antagonismos, conflitos e eclipses de nosso ser ou do
homem comum a todos os homens (MORIN, 2000, p. 48-9).

Esse conhecimento nos incita a viver e a tentar integrar
0 que até hoje esta disperso; religar nossos conhecimentos
a condugdo de nossas vidas; incitar-nos a perceber que o
conhecimento e a elucidagdo pode também gerar seu oposto:
cegueira e ilusdo; perceber que se o conhecimento nao nos faz
melhores nem mais felizes, pode, mesmo assim, nos ajudar a
compreender aquilo que nos faz, ou ndo, mais felizes e melhores.

Sao0 nas obras literarias onde o homem esta inteiro, de
corpo e alma, com seus defeitos e virtudes, com suas tragédias
e comédias, com seus desejos paradoxais, seus interesses
diversos, com suas multiplas facetas e personas. Essas obras nos
dao a imagem do que somos: o homem néo esta pronto e acabado
e nem é um ser a ser feito, € um ser que se faz a cada coisa que
ele faz, a cada instante; ser em construcao, ser a-ser.

Parece que ndo é exagero dizer que a educacgdo
precisa restituir seus referenciais a partir da imagem de homem
que somos e, principalmente, da imagem de ser humano que
queremos construir no mundo. Isto porque ha, sem duavida, uma
diferenga entre o que entendemos sobre educagdo e sobre o
que entendemos por ser humano. Sdo duas compreensdes que
se separaram, duas nogdes que deveriam caminhar juntas. O
educador Daniel Munduruku percebeu essa diferenga quando
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comegou a analisar e compreender melhor o sistema educacional

brasileiro. Diz ele:

Olhamos as criangas como educandos e
ndo como seres humanos. O aluno chega
a escola; o ser humano ficou em casa;
desejamos educar o aluno, ndo o ser humano;
queremos disciplinar, passar conhecimentos,
impor férmulas etc. Enquanto fazemos isso,
esquecemos que essa pessoa possui uma
série de sentimentos, emocgdes, afetividades,
sonhos, desejos... e tudo isso precisa ser
motivado, amparado, trabalhado... e, as
vezes, educado, a fim de que elas saibam
lidar com tudo isso. (...) E preciso aceitar que
essas pessoas possuem uma histéria de vida
que nem sempre é muito facil, mas se somos
educadores de verdade, precisamos ajuda-
las a encontrar um caminho apropriado para
o seu tipo de histéria (Munduruku, 2000, p.
93)

Educar para a compreensdo da condigdo humana é

fundamental e urgente, pois essa compreensdo sobre noés

mesmos €& fundamental para pensarmos na construgdo de um
mundo melhor que comega a surgir quando repensamos e

ressignificamos a dimensdo humana que esta deslocada de si e

descolada do mundo.

Como disse Munduruku,
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saber quem somos € o primeiro passo para o
respeito ao outro que nasce pelo respeito a si
mesmo. Quem se respeita, respeita o outro.
Quem ¢é livre, quer que o outro também
0 seja. Quem para para ouvir as vozes do
siléncio, é capaz de ensinar o siléncio ao
outro (2000, p. 97).



Sem uma imagem clara de homem nao ha caminho
possivel para uma educagédo humanistica. O ensino da literatura
pode ser um meio de nos fazer reencontrar dimensées perdidas
de nosso ser e de nos fazer perceber outras dimensdes de nossa
vida com-o-outro, coletiva. Pode, ainda, despertar consciéncia
existencial, social e desenvolver toda uma concepgdo sobre o
sentido da vida, do viver, do morrer, do amar e do ser.

O saber e o conhecimento do ser tornam-se fundamentais
para as novas perspectivas educacionais que véem o homem
como um ser total, genérico. Ser enigmatico e surpreendente,
que busca compreensao, mas vive cheio delas, ser de sofrimento
profundo, mas um ser para o qual basta plantar no seu coracao
uma promessa de felicidade, uma Unica fagulha de esperanga,
um pingo de amor que, instantaneamente, emerge um fogo novo
de vida, uma chama racional se pée em acao na sua existéncia.
O ser humano precisa de explicagbes, de razdo, mas necessita
também de um sentido que o faga caminhar, lutar, superar, viver
humanamente.

Ao ser uma escola de humanidade, ao tocar na complexa
condicdo humana, a literatura toca também nos valores que
constituem a humanidade de cada homem. A relagdo entre
educacéo e literatura é de fundamental importancia para os novos
saberes e aprendizagens, para a reconstrugao do ser e do mundo.
Associada a literatura, a educagédo pode fazer uma imagem de
homem se abrir ao mundo e uma imagem de mundo se abrir
diante do homem.
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AS ABREVIACOES: UM ESTUDO SOBRE A VARIACAO,
SECULOS XIX E XX, NOS LIVROS DE TOMBO DE MOSSORO

Angela Claudia Rezende do Nascimento Rebougas'

Consideragées iniciais

A memodria social, a expressao do passado, o
enraizamento na histéria sdo indispensaveis
a consciéncia que uma sociedade pode ter
de si mesma; a histéria contribui amplamente
para fundar a coeréncia da sociedade; s6 ela
pode criar o sentimento de uma identidade.
A cultura mesma € inseparavel da histéria
— inclusive a cultura cientifica, que nao
prossegue sem as etapas que a construiram.
(MARTIN, 2003, p.130).

No estudo das linguas, a observagdo muitas vezes
€ inacessivel (MARTIN, 2003, p. 54), pois a prépria lingua é
abstrata e foge a um dominio empirico, sistematico, pragmatico,
com excegao da fala, tendo como suporte para os estudos as
observacgdes possiveis e as hipéteses que podem ser formuladas
diante dessas observagdes. A lingua, sendo entdo um produto
social, que precisa de pessoas para ser um instrumento vivo,
autbnomo (autdbnomo no sentido de se desenvolver fora de
parametros ou mesmo sem limites preestabelecidos e fixados por
alguém) e heterogéneo, ndo pode ser isolada da sociedade para
ser objeto de estudo nem da histéria do povo que a domina.

A histdria e a lingua estéo intimamente ligadas, visto que a
cultura é o conjunto de costumes de um povo, o estilo de vida, as

" Angela é aluna graduada em Letras habilitagdo Lingua Portuguesa/UERN e
Mestre em linguistica pela UFPB e doutoranda pela UFPE.
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tradi¢des, as literaturas, alingua etc. Fazendo parte desse conjunto,
a lingua comprova a ligagéao existente com a histéria. A realidade
da sociedade é que ela muda, pelas novas descobertas feitas,
pelas facilidades que o homem vai adequando ao seu cotidiano,
pelo progresso aliado as mudancas culturais, mudancgas essas que
estdo sempre ocorrendo em todas as areas, e como a sociedade
muda e a lingua & um fator social, € cabivel e é sabido que a
lingua muda também, a medida que as outras transformagdes vao
ocorrendo lenta, gradativa e imperceptivelmente (LYONS,1981,
p.172). As relagbes sociais, que orientam a lingua, vao ganhando
novos significados, palavras vao sendo deixadas para tras, novas
palavras vao sendo adicionadas na fala das novas geragoes, novas
situagdes desenvolvem ou patenteiam novos tipos de cédigos, e
assim a lingua segue seu curso aceitando as novas mudancgas e
deixando de lado as expressdes nao utilizadas com frequéncia,
constituindo o processo de mudanca linguistica:

[...]1 As linguas humanas ndo constituem
realidades estaticas; ao contrario,
sua configuragdo estrutural se altera
continuamente no tempo. E € essa dindmica
que constitui o objeto de estudo da linguistica
histdrica [...] as linguas estdo em movimento,
mas nunca perdem seu carater sistémico e
nunca deixam os falantes na méao. (FARACO,
2005, p.14)

A mudanga linguistica €&, até certo ponto imperceptivel,
pelo fato de criarmos uma falsa imagem de estaticidade, pois a
mudanga que ocorre ndo acontece na lingua por inteiro, no seu
todo, mas em algumas partes, e como esse objeto é dificil de ser
observado, de serem verificadas mudancas, se tdo prontamente
analisada, tem-se a falsa aparéncia de estaticidade que é mais
facilmente notada pelas culturas que utilizam a escrita, pois a
escrita funciona como registro histérico da lingua, e como registro
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histérico pode ser analisada e comparada com a lingua atual.

Sobre as mudangas, sabemos que elas acontecem mais
rapidas e perceptivelmente na lingua falada, e que os registros
escritostémafungdodeguardaralinguadeumadeterminadaépoca,
€ uma espécie de recorte da lingua num dado espacgo de tempo,
e para a Diacronia é bastante importante por justamente servir de
corpus para o estudo comparativo sincronico e diacrénico. Mas a
modalidade falada da lingua esta em constantes transformacdes
e mais evidentemente que a lingua escrita (FARACO, 2005, p.15),
que ja sabemos ser um tanto quanto conservadora, mas esta
também muda, embora com menos rapidez:

Até as linguas literarias mudam no decorrer
do tempo. E as linguas faladas adquiridas na
infancia e usadas pela vida numa variedade
de situagbes — linguas vivas no sentido
completo do termo — mudam muito mais
obviamente do que as linguas literarias.
Além do mais, nenhuma lingua viva é
completamente uniforme. (LYONS, 1981, p.
174)

Os registros historicos confirmam essa afirmagdo, pois
sabemos que o Portugués que foi trazido para o Brasil pelos
portugueses, em muito se diferencia do Portugués usado hoje e,
para aproximar mais o exemplo, os livros escritos na época do
romantismo brasileiro no século XIX, como os escritos de José de
Alencar, exibem diferengas marcantes entre a linguagem escrita
utilizada na época e a usada hoje nos livros contemporaneos.

As diferencas, embora existam em todos os niveis: lexical,
morfolégica, semantica e fonoldgica, concentram-se no nivel lexical
e semantico, porque no préprio processo de mudanca linguistica
existem palavras que, por motivos diversos, vao deixando de ser
usadas, vao caindo em desuso e em contrapartida ha sempre o
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aparecimento de novas palavras, € a lingua vai se renovando com
palavras que continuam sendo usadas, embora adquiram um novo
significado na linguagem contemporanea.

Essa mudanga linguistica, que acontece de forma nao
homogénea, visto que alinguatambém nao o é, gera as variedades,
devido as varias influéncias que uma determinada lingua tem,
ela se dissemina e cada individuo pode assim ocasionar uma
mudanca e dissemina-la pela comunidade.

Tendo como base o conceito defendido por Saussure
(1997) de que a lingua é a parte social da linguagem, nao se pode
estudar a lingua separada da sociedade que a fala. Com isso,
a Sociolinguistica, disciplina que nasce com intuito de estudar a
relacdo lingua e sociedade e as variagbes, ganha espago com
as publicagbes de Meillet, Bernstein, que € um dos primeiros a
considerar as producgdes linguisticas reais e a realidade social dos
falantes, Calvet (2002), em seguida as definicées de Brigth (1996),
em que ele afirma que as variagdes da Sociolinguistica ndo séo
arbitrarias mas tem uma correlagdo com as diferengas sociais
sistematicas.

A Sociolinguistica ganha sistematicidade com Labov, com
seu estudo sobre a estratificacdo social do r em Nova lorque,
estudo no qual ele demonstra que a variagdo acontece em
correlagao a piramide social de status.

O estudo das Variedades?

De acordo com Fernandéz (1998), o conceito de variedade
€ de dificil classificagdo, o qual ele afirma ser uma manifestacao
do fendmeno da linguagem, sendo dessa forma, natural. Assim:

2 Cf. Calvet(2002, p. 90), o conjunto constituido pelos diferentes modos de realizar
a mesma coisa, um fonema, um signo, etc.
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Uma variedade es um conjunto de patrones
linguisticos lo suficientemente homogéneo
como para ser analisado mediante técnicas
linglisticas de descripcion sincrénica; tal
conjunto estaria formado por um repertério
de elementos suficientemente estenso
y podria operar em todos los contextos
normales de comunicacién. (FERGUSON,
Apud FERNADEZ, Ibid.)

Os Sociolinguistas, no estudo das variedades, buscam
estabelecer paradmetros para diferenciar por exemplo lingua de
dialetos, socioletos, estilo de registros, tentam de forma geral,
descobrir que fatores, se pessoais, se profissionais, econdmicos
ou diferengas de géneros, grau de instru¢ao, influenciam para que
as variedades existam ou se acentuem mais.

Para relacionar essas variedades, Sociolinguistas utilizam
o conceito de variantes que seria uma espécie de flutuagao do
mesmo fendmeno, junta-se a isso a “analise de fatores estruturais
e sociais condicionantes; encaixamento da variavel no sistema
linguistico e social da comunidade; avaliacdo da variavel, para a
confirmacéao dos caos de variagdo ou mudanga” Hora (2004).

O estudo da variagdo da abreviagao linguistica

Neste estudo, pretendemos fazer o estudo da variagéo da
abreviacdo linguistica em documentos eclesiasticos de Mossoro,
entre os séculos XIX e XX. Para tal, utilizamos o corpus do
PROSHIP (Projeto da Sécio-histéria do Portugués de Mossoro)?,
o estudo da abreviacao foi tema de monografia e é tema da minha

* Projeto desenvolvido na UERN- Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, pelo
professor Gilson Chicon Alves nos anos de 2007 e 2008.
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dissertagao, ainda em construgao e para um estudo mais completo
resolvemos observar o fendmeno ao longo de um século.

O estudo desse fendmeno, no entanto, nos traz algumas
dificuldades por ndo termos em nosso corpus muitas variaveis,
como por exemplo, variavel de género, ja que os eclesiasticos
eram apenas homens, variavel de grau de instrugdo, pois nao
temos acesso as informacgdes acerca da vida dos autores, variavel
de idade, exatamente pelo mesmo motivo de falta de informacgao.

Dessa forma, este estudo sera diacronico, centrado na
variagao das abreviagdes ao longo desse século.

As abreviagoes

Conforme Houais (1993, apud Rebougas, 2008), as
abreviacdes sao redugdes de uso circunstancial, variaveis de obra
pra obra. E Ainda:

1°) Evita-se o uso de abreviagdes iguais para
vocabulos diferentes para nao correr o risco
de haver ambiguidades;

2°) Usam-se as abreviagdes por uma questao
de economia, e atentando para o fato de que
nao sao todos os vocabulos que podem ser
submetidos a abreviagdes, pois em alguns
casos escrever a palavra inteira e uma
abreviacao da palavra pode ter nenhuma ou
quase nenhuma mudanga, isso faria entdo
0 uso da abreviagdo desnecessario nesse
caso;

3°) Abreviam-se palavras que sao freqiientes
na obra, pois, se abreviassem palavras
raras, isto tornaria o texto incompreensivel
e também por uma questao de necessidade

L.
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Para fazermos nossa analise, utilizaremos os séculos
como referéncia, utilizaremos ainda variaveis sociointerativas
de estilo, género, tipologia, e as estruturais classes de palavras,
extensdo do vocabulo e extensdo do texto e forma e século. De
forma aleatéria escolhemos paginas do livro de tombo do século
XIX e do século XX.

Analise preliminar dos dados

Quanto ao género sabemos que “ndo é uma forma
da lingua mas uma forma tipica do enunciado; como tal forma,
0 género inclui certa expressdo tipica a ele inerente” Bakhtin
(2003, p.293). Podemos perceber que o livro de tombo apresenta
géneros diversos, como por exemplo atas, tabela de precos de
servicos da Matriz, termo de visita, oragdes. Quanto aos géneros
presentes em cada século podemos perceber que a ata, o termo
de visita e as tabelas aparecem nos dois séculos e o género em
que mais percebemos as abreviagdes sao atas, onde se registram
posse, reunido e outras reuniées administrativas e o fato ocorre
por termos na ata um registro maior de dados com nomes de
testemunhas, de pessoas presentes, isto mostra uma relacéo
estreita com as classes de palavras, pois nas atas aparecem mais
pronomes de tratamento, o que aumenta consideravelmente o
numero de abreviagdes presentes no texto.

O estilo

“O estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e a
formas tipicas de enunciados”, afirma Bakthin (2003). Os textos
foram escritos por eclesiasticos dentro do periodo colonial,
possuem um alto grau de rebuscamento, estdo escritos no padréo
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culto da lingua e em portugués formal. Adotando a divisdo de
Silva (ibid.) sobre o estilo dos textos como formal ou informal,
classificamos os textos em questdo como predominantemente
formais.

Tipologia

Relacionando os textos formais e informais e suas
predominancias de tipo, sabemos que os textos formais,
geralmente documentos, cartas formais e outras deriva¢des fazem
uso de uma linguagem mais formal justamente pelo carater oficial
que tém e especialmente pela ndo intimidade que o autor tem com
o receptor, 0 que é inverso nos textos informais, principalmente em
se tratando de cartas. Esperavamos encontrar raras ocorréncias de
abreviaturas, considerando o estilo do texto, mas os documentos
mostraram que esse uso torna-se bastante comum quando se
trata de cartas oficiais, atas, registros direcionados a uma pessoa
ou entidade especifica e que, se essa pessoa ou instituicdo
pertencer a classe nobre ou mais favorecida, o uso dos pronomes
de tratamento aumenta e com isso as abreviaturas também.

Extensao do texto

Verificamos em nossa pesquisa que, nos textos maiores, que
tém uma ou mais de uma pagina, aparecem mais de dez palavras
abreviadas, e na mesma ldégica, os pequenos apresentam bem
menos palavras abreviadas. A esse fato atribuimos a ideia de que
se escrevia para descrever alguma situagdo de visita de suma
importancia e para isso era necessario ndao omitir detalhes; no
caso de um termo de visita entdo, a ideia seria escrever todas as
informagdes, no entanto, ndo havia um espaco limitado, visto que
em muitos livros que analisamos, ou em quase todos, sobravam
muitas folhas em branco, assim, abreviagédo nao seria um fator de
economia.
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Extensdo dos vocabulos

Nos textos digitais ndo ha uma relacdo direta com a extensao
do vocabulo, pois conforme verifica Silva (2006), ha redugdes de
palavras como “que” por “q.” e de “nao” por “Ai”, que séo palavras
pequenas e que por essa relacdo de extensao nao faria sentido
serem abreviadas. No nosso caso, verificamos que as palavras
que mais sao abreviadas sdo em sua maioria as mais longas,
como, por exemplo, as palavras acabamento, primeiramente,
promptamente, religiosamente, imediatamente, principalmente e
outras terminadas em mente. Mas o que nos chama a atengao é
que elas sédo abreviadas economizando muito pouco os termos,
dessa forma: “primeiram., acabam.®, religiosam.”, primeiram.
t” e assim por diante. Contudo, ha palavras, como os pronomes
de tratamento, que apresentam uma abreviagao maior, como por
exemplo “E.™s, R.%, S.°, P.e, SS.™, Ex.2, Exm.?”, geralmente esses
pronomes sao palavras extensas, e podemos afirmar que séo
abreviados por dois motivos: alguns pela extensdo da palavra,
no caso dos pronomes de tratamento, que s&o palavras longas
e, no caso dos advérbios, as abreviagdes ndo sao grande fonte
de economia, parecendo-nos mais ser uma questao de estética.
As abreviaturas poderiam entdo exercer certo grau de beleza,
contrariando nossa ideia de que elas ocorriam naqueles textos
por questbes de economia e apareciam em alguns casos com o
propdsito estético.

Classe de palavras

Das classes de palavras designadas pela gramatica,
encontramos em nosso corpus apenas algumas delas nas
quais observamos reducdo. Sao elas: os advérbios, pronomes,
substantivos, numerais e artigos. Destas, as que mais sofreram

239



reducbes foram os advérbios, principalmente os terminados em
“mente”. Assim como Silva (2006), notamos que a maioria das
abreviagbes aparece em advérbios, diferindo na segunda colocada
que no nosso caso hao é a classe das preposicdes e sim dos
pronomes de tratamento. A esse fato, podemos atribuir a presenca
de varios documentos destinados a eclesiasticos ou descrevendo
suas agoes, e neles constam os nomes dos sacerdotes. O autor,
por seu turno, para se referir a eles fazia uso dos pronomes. A
classe dos adjetivos também apresenta um grande numero de
abreviagbes, como é o caso das palavras “Santo” e “Santa” que
acompanham os nomes do Papa e da Padroeira da Igreja.

Forma

Percebemos em nosso estudo que as abreviagbes nao
aparecem no texto escritas da mesma forma. A mesma abreviagao
varia, isso nos faz concluir que embora muito usada por varios
autores e que como nao havia, pelo menos no século XIX, uma
gramatica oficial do Brasil, que havia falta de uma norma especifica
para o uso das abreviagoes.

Século

Percebemos que, de um modo geral, no século XX as
abreviagbes eram menos utilizadas pelos eclesiasticos e que esse
uso ficou restrito aos pronomes de tratamento que se referiam
aos proprios eclesiasticos, o uso nos advérbios terminados em
mente nao foi mais encontrado nesse século, provavelmente uma
espécie de mudanga quanto a esse aspecto da abreviagao e as
motivagbes para que elas fossem utilizadas.
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Conclusao

Frente ao exposto podemos afirmar que a motivagéo para
0 uso das abreviagbes ndo era o fator economia, pois sempre
sobrava espaco e folhas em branco nos livros analisados. Quanto
a forma, ndo havia regularidade no uso aparecendo flutuacgdes e
muitas formas de grafar a mesma palavra. Quanto aos séculos
analisados, no século XX percebemos um uso bem menor da
abreviagdo, podemos concluir uma mudanga nos padrées da
escrita nos livros de tombo de Mossord.
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ASPECTOS DA ORTOGRAFIA DA ESCRITA MOSSOROENSE
DO SECULO XIX: DOCUMENTOS DOS LIVROS DE TOMBO

Angela Claudia Rezende do Nascimento Rebougas'
Doutoranda-UFPE

CONSIDERAGOES INICIAIS

Se comecgarmos a discorrer acerca da linguagem humana,
e dentre ela falarmos sobre as primeiras formas de comunicagao
escrita, teremos uma gama de possibilidades de discussao, pois
os conceitos de linguagem e comunicagdo sdo muito amplos,
principalmente se consideramos a era pré-histérica, as pinturas
rupestres, a linguagem nao-verbal como um todo, as imagens,
os simbolos diversos que ja foram foco de varias discussdes na
ciéncia da linguagem.

O uso da escrita trouxe uma série de mudangas para o
homem, proporcionou a durabilidade das informagdes, permitiu
que ele pudesse registrar fatos, contar coisas e se situar diante
da efemeridade do tempo. Assim, a escrita foi um marco na
histéria da humanidade, ndo somente a escrita, mas sua parceira
inseparavel, a leitura, com a qual coexiste e sdo complementares.

Delimitando pois o tema a ser discutido aqui neste artigo
chegamos a area que se ocupa da escrita e mais especificamente
alguns aspectos ortogréficos da escrita do século XIX da cidade
de Mossoro.

Este artigo faz parte da pesquisa de dissertagao que trata
sobre a reducéo linguistica em documentos antigos de Mossoré,
Rebougas (2009), trata-se de um estudo diacrdnico sob o olhar
da linguistica Historica, “todo estudo linguistico que se funde em
base de dados necessariamente datados e localizados, portanto,

" Angela é aluna graduada em Letras habilitagdo Lingua Portuguesa/UERN e aluna
do Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica da UFPB- PROLING.
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historicamente contextualizados”, Mattos e Silva (1999, apud
FONSECA, 2005, p. 17) que visa contribuir com o projeto PHPB?
(Para a histéria do Portugués Brasileiro) através da analise de
aspectos da escrita eclesiastica da cidade de Mossor6 do século
XIX3,

SOBRE A ESCRITA

Desde a sua invengéo com os fenicios e o aperfeicoamento
do chamado invento Grego, a escrita vem passando por uma
série de mudancas ao longo dos séculos. Mudangas de simbolos,
da escrita ideografica a cuneiforme, da cuneiforme a alfabética,
de formas, de significados, acréscimos, decréscimos. Talvez
pudéssemos explicar isso levando em consideragdo o que
Havelock (1996) diz, que “a escrita era e € um instrumento de
reconhecimento acustico”, assim sendo existe inicialmente por
causa da lingua falada e esta sendo mutavel como é causa
consequentemente as mudangas na lingua escrita.

Além disso, devemos ter em mente que a lingua sempre
foi um instrumento de poder, “A linguagem ocupa a posicao
central, a fungdo de comunicar ao ouvinte a posigcédo que o falante
ocupa ou acha que ocupa na sociedade em que vive”’, Gnerre
(1985), foi usada dente outras estratégias, para dominar povos

2 Projeto nascido da ideia do Professor Ataliba de Castilho, o qual envolve vérias
universidades e pesquisadores do Brasil. Idealizado para remontar a histéria do
Portugués Brasileiro dos séculos anteriores, mais especificamente os 500 anos do
Brasil ,se configura como um estudo diacrénico e tenta montar cérpora para que
varios estudiosos possam explorar.

3 0O corpus da pesquisa faz parte do PROSHIP (Projeto Sdcio-histéria do Portugués
de Mossorod) coordenado pelo Professor Ms. Gilson Chicon da UERN (Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte), € composto por 5 livros de tombo, 1 livro
de obitos e 2 de batizados. No entanto, para este artigo analisaremos apenas 5
paginas do primeiro livro de tombo que vai de 1855 a 1909, que correspondem ao
século XIX.
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em muitas guerras, impostas quando este povos eram dominados.
Conquistando assim varios povos agrafos e disseminando a
cultura escrita ao longo dos séculos, apesar de que durante a
Idade Média apenas os nobres e o eclesiasticos sabiam e podiam
ler sem censura. A escrita, € importante salientar, acompanha as
mudangas tecnolégicas, pois desde sua inveng¢ado ela mudou de
suporte varias vezes passando pelo papiro, cddice, manuscrito,
impresso até chegar a forma digitall E a cada mudanga
pressupomos um alcance maior de publico e a difusdo da visdo de
que era necessario aprender a ler e escrever para se sair melhor
nas relagdes sociais.

Chartier (1999), separa dois momentos que ele considera
revolugdes da escrita:

A primeira revolugdo na leitura no inicio
da |dade Moderna foi, assim, de maneira
geral, independentemente da revolugao
tecnolégica na produgéo de livros. Ela teve
raizes em mudangas ocorridas nos séculos
Xll e Xl que transformaram a fungdo mesma
da palavra escrita, substituindo o modelo
monastico, que atribuia a escrita uma tarefa
de preservacdo e memoéria em grande
parte dissociada da leitura, pelo modelo
escolastico que tornou o livro tanto um objeto
como instrumento de trabalho intelectual.
(Pag. 23, 24).

A segunda revolugcdo na leitura ocorreu
durante a era da impressdo, mas antes da
industrializagdo da produgdo do livro. Tal
revolugdo, ocorrida na Alemanha, Inglaterra,
Franga e Suiga, durante o século XVIII
apoiou-se em diferentes circunstancias.
O crescimento na produgdo do livro, que
triplicou e quadruplicou entre o inicio do
século e os anos 80, a multiplicagdo e
transformagdes de jornais, o triunfo dos
livros de pequeno formato e a proliferagao
de instituicoes (Sociedades de leitura, clubes
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do livro, biblioteca de empréstimos), que
tornaram possivel de ler livros e periddicos
sem ter que compra-los. (Pag. 24)

No século XVIII, estava quase que totalmente difundida
a ideia do valor da escrita. Com a industrializagdo, a imprensa
e valorizagdo da ideia de aprender a ler houve um crescimento
no numero de escolas de alfabetizacdo e um incentivo maior dos
governos.

Outra mudancga que influenciou a escrita foi a era digital, a
invengcdo do computador que proporciona ndo apenas uma nova
forma de ler, mas um novo sentimento em relagdo ao texto lido.
Pois segundo Osakabe (1995), escrita possui uma certa tendéncia
ao monologo, os textos impressos, documentos oficiais sao
menos permeaveis a dialogagao e segundo Chartier (Ibid, p. 27) “
O mundo dos textos eletrdnicos também remove a rigida limitagao
imposta a capacidade do leitor de intervir no livro” e que ainda
segundo ele “as estratégias de publicagdo sempre moldaram as
praticas de leitura” (Ibid, p. 30).

A escrita dos manuscritos demonstra, ao contrario do
que percebemos hoje, uma grande preocupag¢ao com a tradigéo,
com a norma culta, conforme Fonseca (2005), e considerando
a estreita relagao entre lingua e sociedade percebemos que a
escrita colonial segue as regras e os padrdes conservadores da
época, por isso a importancia de contextualizarmos a época em
que os documentos foram escritos.

Mas o que de fato interessa para nés € a chamada era
do impresso, embora no nosso corpus encontremos apenas
manuscritos e que estes foram amplamente usados por varios
anos coexistindo com a era do impresso, mas sendo a unica forma
de registro utilizada pelos eclesiasticos em nossa cidade, mesmo
que conste nos dados de nossa pesquisa que a cidade de Mossoro
ja tivesse imprensa desde 1872, Rosado (2006).
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BREVE HISTORIA SOCIAL DE MOSSORO

A cidade de Mossoro foi fundada oficialmente em 1772,

data da construcdo da Capela de Santa Luzia por Antonio de

Souza Machado, que foi nomeado Sargento-mor pelo Governo da

Capitania do Ceara — Grande e conforme afirma Cascudo (2001):

Até meiado desse século (XVIII) a populagéo
Ribeira de Mossoré fora muito limitada,
constando apenas _criadores, vaqueiros,
procuradores das respectivas fazendas, que
segundo a tradicdo de seus proprietarios
eram todos moradores fora, como bem
fossem em Pernambuco, Paraiba [...] Com
certeza fora depois de 1750, que se mudara
de Sdo Bernardo das Russas, com sua
familia para a Barra de Mossoré (Grossos),
0 Sargento-mor Antonio de Souza Machado,
proprietario da fazenda “Santa Luzia” da
mesma Ribeira. Esse simpatico e honrado
portugués invernava todos os anos naquela
fazenda e no fim rebanhava os gados da
mesma para fazer carneagcdo um pouco
abaixo de Grossos na “llha das Oficinas”,
onde ainda hoje existem vestigios disso. A
fazenda “Santa Luzia”, situada muito perto
da margem esquerda do rio Mossor6 e ao
mesmo tempo da Mara, tendo entre este e
o Rio uma lagoa, bem como agua potavel,
era o ponto os adventicios escolhiam para
residirem. (Grifo nosso, pag. 19)

Dessa forma, o pequeno povoado, com a economia

estritamente rural, foi se desenvolvendo e em 1838 o pensamento

do arraial* era transformar a pequena capela numa Matriz, o

interesse era além de autonomia religiosa a valorizagdo social

4 Cf. Ferreira (2008), 5. Lugarejo, aldeola.
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das terras. O titulo de Freguesia s6 mereciam as populagdes que
justificassem uma produgéo elevada, um nivel de vida bastante
estavel, Cascudo (idem). E no ano de 1842, o presidente da
provincia do Rio Grande do Norte, D. Manuel d’Assis Mascarenhas,
apresenta a Resolugao n. 87, de 27 de outubro que eleva a capela
e a comunidade a Freguesia, a vigésima freguesia da provincia e
a décima no século XIX:

Art. 1° - Fica desmembrada da Freguesia do
Apudi, e elevada a Categoria de Matriz a Filial
Capela de S. Luzia de Mossoro6, conservando
a mesma Fabrica, e Guizamento, que a
Matriz € desmembrada. Cascudo (idem, pag.
38).

A partir de 1844, toma a frente da capela e conduz a
Freguesia de Santa Luzia o Padre Antbénio Joaquim Rodrigues,
que coordenou os trabalhos da igreja até 1894, ano de sua morte.
Justamente a época em que concentramos nossas observagdes
aos documentos. Antonio Joaquim, como era mais conhecido, era
natural de Aracati- CE, mas era descendente de uma importante
familia de Apodi - RN. Fez muitas obras na cidade, criou a comarca,
apoiou 0 movimento abolicionista, criou a irmandade de Santa
Luzia, com ele os missionarios frequentaram mais a cidade, atuou
inclusive na politica fundando o partido Conservador. Foi deputado
na Assembleia Provincial durante os anos 1854-1855, 1856-1857,
1858-1859, 1866-1867, 1868-1869, 1870-1871, 1872-1873.

Enquanto isso, a cidade se desenvolvia, a igreja, com a
representacao de Pe. Vigario Joaquim era presente e atuante na
vida da populagéo.

Considerando que se trata de um trabalho de abordagem
histérica, fizemos essa pequena contextualizagdo para
compreendermos o tempo, a situagdo e o contexto em que o
nosso corpus foi composto a fim de fazermos uma analise mais
completa.
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OS DOCUMENTOS

Os livros de tombo sdo manuscritos quase ilegiveis,
tem uma ortografia ainda diferente da nossa, com pouco uso de
pontuagao, uma falta de regra para o uso, por exemplo, do til € uso
demasiado de virgula, com regras diferentes das que a gramatica
atual prega. Para formarmos o corpus, fotografamos as paginas
dos livros por nao poder xerografa-los devido ao avangado
estado de deterioracdo. Ao todo temos no arquivo 1374 péaginas
de material, entre livros de tombo, de batizado e débito, retiramos
apenas algumas passagens por ndo ser possivel para um trabalho
como este uma anadlise exaustiva de todos os documentos, bem
como a transcricdo de todas as paginas devido a quantidade de
arquivos e ao tempo que nos foi dado para tal pesquisa.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Baseados nos trabalhos de Fonseca (2005), Silva (2005),
e nos conceitos utilizados por Coseriu (1979, 19792, 1982,
1987, 1995), Schlieben-Lange (1993, 1995), Kabatek (2004),
Oesterreicher (1996), Koch (2008). No que concerne a linguagem,
Coseriu (1979) afirma que se divide em trés niveis fundamentais: O
nivel universal (no qual o falar é visto como um feito antropoldgico),
um histérico (o que define uma lingua e a diferencia de outra é a
histéria que ela tem) e um particular (como o0 momento em que o
falante atualiza seu discurso), Koch (2008):
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Nivel Tipo de saber

Universal Atividade de falar Saber elocucional

Historico Lingua histdrica Saber idiomatico
particular

Actual/ discurso Saber expressivo

individual

Considerando que todas as linguas séo historicas, tém
em si aspectos muito peculiares, temos como objetivo observar
as caracteristicas ortograficas mais marcantes do portugués do
século XIX em nosso corpus e talvez poder contribuir com os
estudos sobre o Portugués brasileiro dos séculos anteriores, o
PHPB e especialmente o de Mossoro.

Para a analise observaremos, tomando como modelo,
a analise de Fonseca (2005), na qual ela descreve os textos do
corpus, mostrar como se caracterizam, definem algumas tipologias.

CARACTERISTICAS ORTOGRAFICAS DOS TEXTOS?®

A descricdo que pretendemos fazer aqui é de forma breve um
inventario de como era a ortografia® da escrita eclesiastica de
Mossord da época, segunda metade do século XIX, tendo como
base parédmetro a ortografia atual. Colocaremos alguns trechos dos
documentos que foram transcritos para o trabalho de dissertagao
e depois destacaremos as palavras com ortografia diferente e
colocaremos a ortografia usual hoje.

5 Aspectos como a sintaxe, pontuagao, acentuagéo, coesdo, coeréncia, textualidade
poderiam ser analisados também, mas para o momento e devido tratar-se de um
artigo resolvemos focar apenas no aspecto ortografico deixando uma analise mais
completa para outros trabalhos.

6 Cf. FERREIRA(2008),2.Maneira de representar as palavras por meio da
escrita;grafia.
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Este Livro he destinado para nelle se
registrarem as

Pastorais dos Ex.™s Senhores Bisos
Diocesano; os

Capitulos de Visitas; a Lei da Criagdo desta
Fregue,

sia; o Breve do Santissimo Pe. Pio 9°, . aboliu
os

Dias Santos, atabella de Direitos Paroquiais,
Despachos, iguais quer outros papeis
necessarios

Desta Freguesia de S. Luzia de Mossor®; vai
nu-

merado, e rubricas por mim como a .......... =
........ =, de que uso, e tem o numero de
folhas, que

se — ve no termo de de encerramento in fine;
de que para constar fiz este termo, que assi-
gno. .... de Mossoré em Visitas 20 de 8,
De 1855

Conego Manoel José Bessa

Vigr.° Vis °.(Apresentagéo do livro)

Termo de Vizita

Manoel José Fernandes, Presbitero Secular
, Cavalleiro da Ordem de-

Christo, Conego Honorario da Capela
Imperial, Vigario Collado na —

Freguezia de Sant ‘Ana do Sirido, Visitador
Geral, e Delegado do-

Chrisma na Provincia do Rio Grande do
Norte por us Ex®. R™. o Senr-

Bispo Diocesano Dom Jodo da Purificagdo
Marques Perdigao, que Ds.-
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Guarde,

Vizitando a Freguesia de Santa Luzia do
Mossoro, a pouco erecta,

Provejo no espiritual, e temporal o que me
parece mais necessario para-

0 bom regimen della, e servico de Deos na
forma seguinte. ==

Primeiram.*® tera o D°. Paroco muito cuidado
do bem espiritual dos seos-

Freguezes, disendo-lhes Missa nos dias, em
que [...] devao ouvir de Preceito a —

Codindo promptam.t as Confissbes dos
enfermos; administrando-lhes to-

dos os Sacramentos, qundo lhe forem
pedidos, fasendo-lhes Praticas es-

pirituais; ensinando-lhe a fugir dos vicios, e a
seguir a Virtude; dando-lhes

bom exemplo com sua vida, e conducta; e
procurando em tudo, como bom

Pastor, dar inteira conta do Rebanho.
Observara literal, e religiosam.*® a Ley da
Creacgao da sua Freguezia, (a

qual registrard neste Livro), reconhecendo
por legitimos Paroquianos

e Freguezes, todos moradores
comprehendidos na dita Ley.

Sera sollicito em manter a paz com, e entre
os seos Fregueses, e procurara
Persuadi-los para cuidarem das obras, de
que tanto necessita a Matriz

Para seu acabam.; e perfeigdo; e bem
assim para comprarem 0s vasos

Sagrados, Alferias, e Ornamentos, que sao
necessarios para a celebragao-

Do Culto Divino, a administracdo dos
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Sacramentos, e esplendor da —

Religiao; sendo o primeiro a prestar-se a tdo
importante servigo para-

Exemplo dos Freguezes, dos quaes
procurara arredar o espirito de divizdo e de-
Partido, tdo contrario a paz, e socégo das
Familias, ao bem, e salvacéo das-

Almas.

Fard com Cruz, e Agua benta, e com os
Responsorios, e Oragdes ordenadas pe-

la Igreja, na Forma da Constituicdo do
Bispado N° 884 e 885 a Esta-

cao pelos Defuntos em todos os Domingos,
antes da Missa Conventual, ex-

Cepto nos Domingos de Pascoa da
Ressurrei¢cao, Pentecoste, Trindade, esses-

Demais, em que cahir Festa da [...] Classe,
ou houver Festa solenne na-

Matriz.

Em todos os Domingos, e Dias Santos,
depois da Estacao da Missa-

Conventual, rezara com o Pévo congregado,
em voz pausada e intelli-

givel, os Actos de Fé, Esperanca, e Caridade,
de Contrigao, e Attrigao,co-

mo manda a Bulla do SS.™ Padre Benedicto
14, comcluindo com —

a Oracgdo publica, pela tranquillidade da
Igreja, e do Imperio, a-

baixo descripta= Oragdo= Meu Deos, nods
cremos, que vos estais-

aqui prezente; vos adoramos por Jesus
Christo Nosso Senhos, Vos agra-

decemos todas as gracas, que nos tendes
feito até agora; e vos pedimos-
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nos concedais com instancia por toda a
Igreja, e por este Impero; pelo nosso-

Santo Padre o Papa, pelo nosso Bispo
Diocesano, pelo nosso Impera-

dor, e por toda sua Augusta Familia; por
todas as pessoas, que nos go-

vernao, e nos conduzem, e por todos os
moradores desta Freguezia; tao-

bem vos pedimos pelos Fieis Defuntos,
principalm.® pelos nossos Paren-

tes , Amigos, e Benfeitores; por todos,
quantos fordo sepultados nesta

Matriz, e nas Capellas, e campos desta
Freguezia; a todos dou o lu

gar de Descanso, de Luz, e de Paz, por
Jesus Christo Nosso Senhor A-

men= Finda esta Oragdo, dira o Acolito
immediatam.*® o Confiterar Deal...]

acabado o qual, estando o Rd°. Paroco de
pé, e virado para o Pévo, que de-

vé estar de joelhos, mandara que resem hua
Ave Maria a Nossa Se-

nhora, invocando o seu Patrocinio, enquanto
da a absolvigédo dos pe-

cados veniaes; e enquanto o Pévo reza a
dita Ave Maria, dira o Rd® Pa-

rogo=V Misereatur Vestri Omnipotens Deos,

[...]

Lastimo ndo achar langados todos os
Assentos de Baptismos, Caza-

Mentos, e Obitos, como He do mais restrito
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dever os Assentos, de que vé-

Nho de fallar, sob pena de Ihe ser levado em
culpa.

Procurara ter, e conservara Coadj.°"[?] na
Freguezia, e bom Sachristao

Para a serventia, e governo da Matriz; o que
alem de ser pratica

Da Igreja Nossa Mai, He positivam.*
mandado pela Constituicao

do Bispado L° B°, N° 527, pelo nosso
amabillissimo Prela-

do, expor todas os seos Predecessores,
dando se para isos ao coadj.”"[?] o

terco ou metade das conhecengas, com
necessario for, além do mais

42 Pastoral idem, dirigida ao Reverendo
Clero, e Reve-

Rendos Capellaes, e Parochos desta Divisdo
de 4

de Fevereiro de 1848, apenas recebia,
publiquei

dei-lhe cumprim.®°, e se acha recolhida ao Ar-
chivo desta Matriz.

52 Pastoral, idem, dirigida ao Revr.?° Parocho,
e Sa-

Cerdotes desta divisdo com data de 18 de
Fevr.°

de 1848, apenas recebia, dei publicagéo , e
cum-

prim.°, e se acha recolhida ao Archivo desta
Ma-

triz. Vgre Revre

62 Ordem Official e Circular, idem de 23 d’
Agosto de 1850,

em [aditam.*] a Sua Pastoral de 30 de 9br°



de 1844.

Dei a devida publicide, e cumprim.°, e se
acha recolhi-

da no Arquivo desta Matriz. O Vgre Rodrigues
72 Copia de dois aut® da Pastoral idem, de
31 de Ou-

tubro de 1856. Dei o devido cumprim.©, e se
acha reco-

Ihidos no Archivo da Matriz. Vigre Rodrigues
82 Pastoral idem. Dirigida a todos os
Diocesano a-

[...] a jubilo, que concedes S. Santid®. com
data

De 15 de Marco de 1851, apenas me foi [...
....], dei a devida publicid®, e fielme.* cum-
pri-a, e se acha recolhida ao Archivo des-

ta Freguesia.=

Vigre Rodrigues

Escrita do século XIX Escrita de hoje
he E (verbo ser)
Nelle Nele
Tabella Tabela
Assigno Assino
Vizita Visita
Cavalleiro Cavaleiro
Christo Cristo
Collado Colado
Freguesia Freguesia
Freguezia Freguesia
Sant’Ana Santana
Sirido Seridé
Chrisma Crisma
Vizitando Visitando
Erecta Erecta
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Regimen Regime
Della Dela
Deos Deus
Seos Seus

Freguezes Fregueses
Disendo-lhes Dizendo-lhes
Devao Devam
Promptamte Prontamente
Fasendo-lhes Fazendo-lhes
Conducta Conduta
Ley Lei
Creacéo Criacao
Comprehendidos Compreendidos
Sollicito Solicito
quaes Quais
Divizao Divisao
Socégo Sossego

Excepto Exceto
Cahir Cair

Solenne Solene
Pbvo Povo

Intelligivel Inteligivel
Actos Atos

Attricdo Atricao
Bulla Bula
Comcluindo Concluindo
Tranquillidade Tranquilidade
Descripta Descrita
Prezente Presente
~ Governam (32 pessoa do plural,
Governao presente do indicativo)
Taobem Também (possivel equivaléncia,

observando o contexto)
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~ Foram (3?2 pessoa do plural,
Fordo presente do indicativo)
Capellas Capelas
Immediatam.® Imediatamente
Resem Rezem
Hua Uma
Baptismos Batismos
Fallar Falar
Capellaes Capelaes
Parocho Paroco
Archivo Arquivo

De forma geral, percebemos que a ortografia do século
XIX diverge em muito da ortografia atual,segundo Lausberg
(1981, Apud FONSECA, 2005), os escritores se baseavam na
escrita latina principalmente por ndo haver uma ortografia oficial
e uniforme em Portugal, Vasconcelos (1946, apud FONSECA,
2005).

A) Havia muitas letras duplicadas como, por exemplo: Nelle,
Tabella, Cavalleiro, Collado, Della, Sollicito, Solenne,
Intelligivel, Attricdo, Bulla, Tranquillidade, Capellas,
Fallar, Capelldes, que Fonseca (idem) explica que as
consoantes geminadas’ usadas no latim ressurgiram na
segunda metade do século XVI.

B) Algumas flutuagbes de escrita como em Freguezia e
Freguesia, Prezente, presente e a variagao do uso de m
antes de p e b como em comprehendido e comcluindo.

C) O verbo ser é antecedido de h como em Este Livro he
destinado para nelle se registrarem as Pastorais.

D) Ohainda é usado entre hiatos como cahir, comprehendido
e antes do numeral um, hum.

" Duplicadas ou dobradas
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E) O uso do grupo Ch, Christo, Archivo demonstra a
influéncia do Latim.

F) além disso, percebemos um pequeno uso de acentuacao
grafica ou quase nenhuma, Parocho ao invés de Parocho,
Sollicito ao invés de Sollicito, e com énfase apenas nas
marcacgdes abertas como Socégo, Pévo.

G) O acento agudo também é usado como crase.

H) Nos chama atencdo em relagéo a separagao de silabas
nas palavras o uso de um sinal parecido com o igual (=).

I) O sinal diacritico til nAo possui ainda uma forma definida,
ora se escreve de uma forma , ora de outra.

J) Aterceira pessoal do plural no presente do indicativo tem
terminacao &0 e ndao am.

K) O uso das consoantes mudas c, p, baptismo, acta,
reflexo da escrita portuguesa da época.

L) O aparecimento de abreviagdo como nos exemplos
Immediatam.®®, Promptam® que conforme estudado
por Rebougas(2008), Silva (2005), foram amplamente
usados no século XIX, na escrita colonial € uma
caracteristica comum a todos os textos da época, mesmo
sendo formais e cultos, o uso da abreviagao era comum,
considerado um efeito estilistico.

Consideracgdes finais

Diante dos comentarios enumerados podemos perceber

que essa escrita, assim como a maioria das outras ja analisadas
por outros estudiosos, reflete as condi¢gdes da época colonial em
que os modelos seguidos eram os modelos de Portugal ainda, pois
no Brasil ndo existia um acordo ortografico proprio. Demonstra
também uma preocupacgéo em segui-los, pois eram a norma culta

na época.
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Além disso, a flutuagéo existente entre a escrita de uma
ou outra letra revela uma incerteza provavelmente decorrente
de falta de conhecimento da forma. A falta de acentuagéo e a
oscilacdo da forma do til revelam ainda a falta de sistematizacao
da escrita na época, assim como a separagao silabica sem uma
regra especifica.
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A UFRN EM TEMPOS DE REESTRUTURAGAO PRODUTIVA

Maria Karmem Barbosa Lucindo'’

Introdugéao

O desafio aqui posto em desencadear na comunidade
educacional universitaria uma reflexdo direta da importancia
de enfrentamento das possibilidades e limites submetidas as
determinagdes da sociabilidade capitalista € sem duvida instigante,
e sob diferentes planos.

Em primeiro plano por que esse desafio coloca a
reestruturagcdo produtiva e a educagédo superior como objeto
do debate, fazendo assim, uma analogia do crescimento desse
ensino com a precarizagao do trabalho.

Um segundo plano, desafiante desse debate sobre a
reestruturagdo produtiva e a educagao superior no Brasil, advém
do fato de que sua enunciagédo, ndo € numerosa e, geralmente,
atém-se a discutir, pouco ou quase nada. Reconhecendo essa
lacuna como um desafio, o presente artigo tem como objetivo
identificar e analisar as mudancas ocorridas no mundo do trabalho,
em especial no da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
- UFRN, com base no exame sobre a constituicdo dessa forca de
trabalho nesses ultimos trinta anos e o exercicio das atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

Assim, as referéncias iniciais que revelam a existéncia
de um processo de precarizagdo do trabalho na UFRN - e
que motivaram esse estudo — foram extraidas de bibliografia
monografica, com autoria da responsavel por este artigo.

" Assistente Social, Graduada em Servico Social — UFRN, email: maria_karmembl@
hotmail.com
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E com o limite desses planos e a pratica de pesquisadora,
que as reflexdes deste artigo sdo construidas, destacando algumas
polémicas entre a reestruturacdo produtiva e o ensino superior
e uma contribuicdo ao debate sobre a analogia do crescimento
desse ensino com a precarizagao do trabalho.

Sociedade Contemporanea em tempos de mundializagio e de
reestruturagao produtiva

Quando se fala em contemporaneidade, se esta referindo
ao periodo iniciado na década de 1970, o principal marco das
mudangas acontecidas no mundo do trabalho, quando o capitalismo
entra em mais uma de suas crises ciclicas de acumulagédo do
capital ocorrida em ambito internacional, e busca formas de
retomar novo ciclo de crescimento. Uma destas formas tem sido
a reestruturagdo produtiva que tem afetado todas as dimensdes
da vida social a comegar pelo mundo do trabalho. Vive-se, assim,
tempos de crise e de “inovagbes” tecnoldgicas, informacionais,
que afetam diretamente a sociabilidade e 0o modo segundo o qual a
sociedade se organiza para produzir suas condi¢des de existéncia,
mas também a subjetividade humana, a sociabilidade de modo
geral. A reestruturagdo produtiva vai engendrar desemprego e
precarizagao do trabalho, informalidade em uma sociedade em
que o consumismo e a descartabilidade sdo marcantes. No caso
brasileiro e, em particular, nordestino, a reestruturagdo acontece
em um contexto ja caracterizado pela extrema desigualdade
social, revelada na miséria, nas precarias condigbes de vida de
milhares de trabalhadores e trabalhadoras, nas diversas formas
de violéncia, na disseminacdo do uso de drogas licitas e ilicitas
que alimentam o trafico e afetam a vida de milhares de familias e
que configuram a questao social na atualidade.
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Atualmente, para falar na sociedade brasileira, é preciso
antecipadamente procurar entender a complexa caracterizagédo da
sociedade contemporanea dentro do contexto da mundializagdo
do capital, para consequentemente entender o processo de crise
estrutural e reestruturacao produtiva vivenciado no pais.

Segundo Carvalho (2001, p. 6), 0 mundo contemporaneo
€ marcado por desterritorializagdbes dos homens, com a
possibilidade de deslocamentos em quantidade e em extenséo
cada vez maiores, pelo consumo de imagens, mercadorias,
padrées e modos de vida, dentre outros, mas, ao mesmo tempo,
pelo aumento das distancias sociais, acirrando as desigualdades
e assimetrias entre cidadaos consumidores e n&o-cidadaos.

Ao longo da histéria do modo de produgao capitalista,
essas assimetrias entre regides, grupos sociais e individuos
no interior de cada sociedade e entre as formagdes sociais se
acentuam. Efetivamente, as desigualdades se agugam, novas
formas de pobreza aparecem, o capital mundializado quer romper
todas as fronteiras e limites para sua reprodugdo e dominacgao,
mas impde sérias barreiras, por exemplo, para a circulagédo
dos trabalhadores. O “mundo globalizado” parece encurtar as
distancias fisicas, mas contraditoriamente, amplia as distancias
sociais, ergue barreiras entre classes, individuos, trabalhadores
das diversas regides do planeta. As discriminagdes de raga,
etnia, género, dentre outras se agravam apesar dos discursos
que tentam mascarar tais situagdes. Vive-se assim, no chamado
tempo da mundializag&o do capital e no periodo mais recente, sob
a mundializagdo de dominancia financeira (CHESNAIS, 1999).

Segundo Carvalho (2001), esse tempo designado
“globalizagdo”, termo muito difundido a partir da década de 1990,
camufla as desigualdades, as polarizagdes, as exclusdes que
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marcam o capitalismo em tempos de mundializagédo. A globalizagéo
€ afirmada como um processo irreversivel, natural e, ao mesmo
tempo, como a unica e melhor forma de organizagdo mundial.

Ao mesmo tempo em que se globalizam os mercados com
0 avango das tecnologias de informacao, verifica-se um processo
generalizado de reestruturagdo no setor produtivo.

Além do mais, a reestruturagéo produtiva repde ideologias
que trazem consequéncias as relagdes sociais, a vida dos
trabalhadores e afetam a vida social e politica. O trabalhador deve
também se tornar flexivel, aberto a mudangas e capaz de adaptar-
se a elas. Demanda-se um trabalhador criativo. Aqui, o padrao
é de competéncia. O trabalhador deve ter competéncia para
as inovacgdes, sempre se ajustar. Quanto mais empregos, mais
experiéncia tiver, melhor. Isto significa estar preparado para as
mudangas. Ao contrario, sera descartado como ndo competente
para o trabalho. Deve ser articulador, apresentar habilidades
e capacidade para trabalhar em equipe, ter novos projetos que
contribuam com a empresa. Os trabalhadores estdo envoltos na
ideologia do mercado, internalizando em suas rela¢des sociais,
ideologias € modos de funcionarem préprios desta etapa de
acumulagao capitalista. Na era neoliberal, tem-se a defesa do
individuo, a exacerbacao das formas de individualismo. Cada um
tem possibilidade de conseguir bens, status, através do trabalho,
ou pelo menos a ilusdo de ter tal possibilidade no horizonte.
Predominam relagdes fragmentadas e visbes de mundo também
fragmentadas, comprometendo a possibilidade do conhecimento
da totalidade da vida social. Assim, o ser social se desconhece
enquanto tal e perde de vista sua implicagédo direta nas relagdes
sociais, empobrecendo a vida social (MOTA, 1998).

Para Bauman (2005), acontece falta de apego aos vinculos
empregaticios, uma vez que o mundo do trabalho nido oferece
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mais um eixo seguro em torno do qual possam ser construidos
identidades e projetos de vida ou mesmo autodefinicées, tamanha
€ a velocidade das mudancas vivenciadas pelos trabalhadores.

Numa sociedade marcada pela redugao dos postos de
trabalho, pela informalidade crescente nas relagbes de producgao
e no setor de servigos, pelo desemprego crescente e pela
precarizagao do trabalho, o ser social assimila-se cada vez mais
a uma mercadoria — sua forga de trabalho — subsumindo-se ao
capital, em sua dindmica e busca crescente por lucros. A dimensao
da competicdo entre capitalistas passa a se reproduzir nas
relagdes sociais de modo mais amplo e profundo, dando esteio ao
individualismo, a competi¢cao entre trabalhadores, enfraquecendo
as formas coletivas de resisténcia (BEHRING, 2003).

A submisséo dos trabalhadores aos ditames do mercado,
a logica da acumulagéo flexivel, em um contexto marcado
pelo desemprego, pela informalidade — caracteristicas outrora
conjunturais e, nos tempos contemporaneos tidas como condi¢ao
permanente e até mesmo estruturais - os deixam mais e mais
vulneraveis aos “humores” das classes dominantes.

No Brasil, esse processo possui algumas peculiaridades
que precisam ser levadas em consideragao para uma compreensao
mais adequada do contexto local, considerando que n&o tivemos
aqui a situagdo de “pleno emprego” e sim, a crise do Estado
desenvolvimentista, que ampliou o mercado interno de trabalho e
de consumo (DEDECCA, 1998).

No territério brasileiro, o crescimento econdmico, a
modernizagdo do sistema produtivo e das infraestruturas, nao
teve redistribuigdo de rendas e riqueza produzida, nem tampouco
a realizacdo de reformas agraria e fundiaria, logo configura-se
assim, um modelo de desenvolvimento concentrador de terras
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e de rendas, conceituado como “modernizagdo conservadora”
(OLIVEIRA, 2006). Este “projeto” de desenvolvimento, de carater
nacionalista e conservador teve no regime militar (1964-1985)
seus arautos.

Inicialmente, houve a intengdo de manter o capital em
maos de empresarios nacionais ou de empresas estatais, mesmo
com a abertura do comércio e a entrada de capital estrangeiro
para investimentos no pais, apds 1964. Esta estratégia até certo
ponto funcionou, porém iniciou-se um ciclo de corrupcéo instalada
no poder publico. Ocorria assim, de forma velada, a lavagem de
dinheiro. Empresas fantasmas se proliferaram de tal forma que os
escandalos e denuncias ndo tardaram a aparecer na cena publica
e tornaram-se dificeis de serem encobertos. Assim, entre meados
da década de 1970 e os primeiros anos da década de 1980, um
ciclo de investigagcbes levou muitas empresas a fechar, ou deixar
o territério brasileiro (TAVARES, 1993).

A partir dos anos 1980, no conjunto dos paises latino-
americanos implementa-se um novo padrdo de atuagdao do
Estado, seguindo os exemplos de Margaret Thatcher na Inglaterra
e Ronald Reagan nos Estados Unidos. Na América do Sul, o
precursor destas mudangas liberais foi o governo totalitario de
Pinochet (1973-1990), no Chile e, posteriormente, no governo
mexicano.

Todavia, no caso brasileiro, este processo designado
de ajuste do Estado ou de contra-reforma (BEHRING, 2003)
acontece de modo intenso e rapido, mas relativamente atrasado se
comparado aos demais paises, uma vez que se inicia, sobretudo,
a partir do governo Collor (1990). Além do mais, no inicio dos anos
1980, vivia-se um contexto particular de “transicdo democratica”
que punha fim a um periodo de ditadura militar iniciado em 1964.
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O processo de mobilizacao e de lutas sociais ocorrido durante toda
a década de 1980 possibilitou inscrever conquistas importantes
em termos de direitos civis, politicos e sociais na nova carta
constitucional, paradoxalmente designada de Constituicao Cidada
(COMPARATO, 2008).

Deste modo, no Brasil, inaugura-se umtempo de ampliagéo
de direitos, de conscientizagao da populagéo sobre seus direitos,
sobre o “direito a ter direito”, nas palavras de Vera Telles (1999).

Vislumbrava-se, entdo, a universalizacdo das politicas
sociais, através do Sistema Unico de Saude (SUS), posteriormente
do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). Além disso, a
perspectiva de descentralizagdo das politicas publicas, com maior
poder para estados da federagao e municipios e maior participagéao
social através de diferentes dispositivos, a exemplo dos diversos
conselhos instalados no ambito das politicas setoriais. Estes dois
movimentos continuam presentes contraditoriamente na sociedade
brasileira: a perspectiva de ampliacdo de direitos e a contra-
reforma, com sua tdénica de “focalizagao” das politicas publicas.
Diferentes governos, no variados niveis (Federal, estadual e
municipal) direcionam recursos da area social para aqueles
considerados os mais pobres dentre os pobres, justificando tal
escolha na existéncia de um grande contingente da populagéo em
situagdo de pobreza e no carater premente do combate a este
fendmeno na sociedade moderna, reduzindo a questio social as
manifestagcbdes da pobreza (BEHRING; BOSCHETTI: 2006).

A focalizagédo, também justificada pela busca de maior
eficiéncia nos gastos publicos, coloca-se na contracorrente do que
se defendeu historicamente através das lutas pela universalizagao
das politicas sociais, lutas que se materializaram em conquistas,
expressas na Constituicdo de 1988, a qual institui a Assisténcia
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Social como uma politica social nao-contributiva, voltada para
aqueles cujas necessidades materiais, sociais e culturais nao
podiam ser asseguradas quer pelas rendas do trabalho, quer pela
condi¢do geracional - infancia e velhice, quer por necessidades
fisicas e mentais. (BEHRING; BOSCHETTI: 2006)

Marques (1995:46) assegura que diante desse cenario
brasileiro ha um desmonte das politicas universalistas e o retorno
do velho assistencialismo como Unico objeto da a¢do do Estado.
Logo, o reconhecimento do direito ndo vem se constituindo atributo
efetivo das politicas sociais e da Seguridade Social no pais.

No Brasil, essas mudangas implementadas com base nas
propostas neoliberais propiciaram ag¢des voltadas para o mercado,
a exemplo da desregulamentacdo, da desnacionalizagdo e da
terceirizagdo. O neoliberalismo apresenta-se de maneira forte no
Brasil a partir dos anos 1990 com o governo Collor. Iniciam-se
as privatizagdes, acentuando-se a presenga de multinacionais
no pais. A disseminagdo de novas tecnologias, a “invasao” do
mercado brasileiro por produtos advindos dos paises da Asia
populariza o0 acesso a bens de consumo duraveis e a produtos
eletro-eletronicos e da informatica (BEHRING, 2003).

Na atualidade, percebe-se que o neoliberalismo intervém
nas decisdes politicas e econdmicas do pais. No &mbito social, ele
trouxe consequéncias danosas para a massa da populagao, pois
sua esséncia contrapde-se ao legado e as premissas do Estado
de bem estar social. As politicas sociais no espago contemporaneo
séo consideradas consumidoras dos recursos financeiros Estatais,
e causadoras do estrangulamento das contas publicas.

Os processos de reestruturagdo produtiva espraiam-se pelas
sociedades para além do mundo da empresa. Eles adentram a
estrutura do Estado e das classes nas condi¢gbes de reproducgao
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social, gerando inseguranca a ideia de seguridade social (MOTA,
1998).

Aanalise centra na questao do Estado no contexto da crise
do capital, aqui visto sempre em sua relacdo com a sociedade
civil. O Estado capitalista modificou-se ao longo da histéria deste
modo de producéo, a qual se faz na relagéo entre lutas de classes
e valorizagdo e acumulagao do capital (DEDECCA, 1998).

Assim, pode-se ver a sociedade civil como territério das
relagbes econdmicas e sociais privadas, da luta de classes,
da disputa de hegemonia, da contradigdo. Essa dindmica tem
reflexos no Estado, os quais sdo mediados pelas suas instituicées
e quadros técnicos, compondo uma totalidade entre Estado
e sociedade civil (DEDECCA, 1998). Recusa-se, portanto, a
perspectiva a qual o Estado seria 0 ambito do bem-estar comum
e arbitro de conflitos que emergem da sociedade civil. No mesmo
passo, rejeita-se o neoliberalismo do Estado como sinénimo da
ineficiéncia e da corrupgdo e a sociedade civil como realizagao
da efetividade, ideologia largamente difundida em tempos de
neoliberalismo (DEDECCA, 1998).

O que se realiza na verdade é o menor investimento do
Estado na area social, aumentando a incluséo precaria das massas
sobrantes, que cada vez mais sao de caracteristica estrutural, ou
seja, tém suas causas fundadas na estrutura de produgado. As
repercussdes da ofensiva neoliberal acarretaram “uma redefinigcao
das relagdes entre Estado e a sociedade civil, que representou
dentre outros aspectos, o afastamento do Estado da area social”
(TEIXEIRA, 2003: 88).

E nesse marco que se pensa esse tema em foco e se
faz uma analogia com o contexto da inquietacao em lidar com as
incertezas da sociedade contemporanea.

Por exemplo, o novo padrao das politicas de emprego no
Brasil vivéncia o que muitos autores como Teixeira (2003), Faleiros
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(2000), caracterizam por “empregabilidade”. Esse novo padrédo
obscurece a verdadeira realidade da precarizagao do trabalho em
que o trabalhador é responsabilizado por sua situagédo. Pode-se
depreender essas realidades nas politicas de emprego no Brasil,
em que o grande respaldo esta na Educagdo como redentora dos
problemas e atraso social do pais.

Globalizagao, precarizagao do trabalho também na Educacao

As reformas econdmicas e educacionais engendradas
globalmente e no Brasil, consolidaram antigas e impregnaram
novas marcas na classe que vive do trabalho e nos trabalhadores
da educagéo, em particular. O trabalho precarizado, o subemprego,
os trabalhos temporarios, o desemprego, os salarios aviltantes,
as condicbes subalternas e desqualificadas de trabalho, assim
como a corrida pela qualificacdo exigida pelo mercado, permeiam
o trabalhador da educagao e a profissdo docente na atualidade.
Somadas a essas condi¢gdes multiplicam-se as doengas fisicas e
psiquicas, a alienagao do trabalho, as faltas constantes no trabalho
e nas aulas. A violéncia diversificada ja compde o cotidiano de
grande parte das instituicbes de ensino brasileiras e, em muitas
delas, as grades, o medo e os sintomas de uma guerra social ndo
declarada assustam os mais otimistas.

A observagdo mais notdria € a de que nas duas ultimas
décadas as mudangas produtivas disseminadas pela globalizagdo
e pelo neoliberalismo tém trazido novas demandas a Educacao,
tém mudado a gestdo, o curriculo e a organizacdo do trabalho
educacional e, como nao poderia deixar de ser, tém alterado o
trabalho. Talvez se possam identificar essas mudangcas com um
conjunto de palavras definidoras que marcam as atuais tendéncias
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do trabalho: flexibilizagdo, precarizagdo, desprofissionalizagao,
proletarizagdo, desgaste, insatisfagcdo, inseguranca, desamparo e
doencas funcionais.

Ja se sabe de onde vém essas novas diregcbes e quais
sdo as motivagdes que impactam o trabalho educacional e dos
trabalhadores da educacéao.

Para a globalizacdo hegeménica e o neoliberalismo,
os individuos devem ter uma identidade coletiva guiada pela
competicdo e pela sua insergdao no mercado. As diversidades e
as diferencgas individuais devem ser respeitadas desde que nao
interfiram na identidade coletiva competitiva e mercadoldgica. E,
certamente, a Educagéo deve contribuir para forjar esse individuo-
trabalhador identificado com essas matrizes.

No entanto, sabe-se que a identidade €& constituida
de caracteristicas individuais e coletivas. Por isso mesmo, o
conhecimento e a consciéncia critica que um individuo tem de si
mesmo e de sua relagdo com os outros &€ componente essencial
das identidades. Por outro prisma, como processo humano
de ser mais, de conhecimento e de consciéncia, a Educacgao
desempenha o papel de gerar cultura e identidades. Ademais, as
identidades s&o construidas historicamente, ou seja, em espacgos
e tempos em movimento. E como possibilidade subjetiva de serem
reconstruidas.

E necessario enfatizar que a identidade do trabalhador
educacional ndo se refaz em si, mas na prépria reinvengao
da educacdo impactada pela globalizagdo excludente e pelo
neoliberalismo. Neste sentido, uma educagédo contribuinte
para a globalizagdo contra-hegemébnica precisa se nutrir,
necessariamente, da pergunta, da indignacao e da ousadia para
combater o fatalismo e o medo.
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Inclui-se aqui a reflexdo sobre o ensino superior no Brasil,
embora este artigo se ocupe em desenvolver uma discussao sobre
a particularidade da UFRN em tempos de reestruturagéo produtiva,
€ notdrio que o campo de estudo das atividades da UFRN néao se
exime da mesma realidade que tem sido comum na constituigdo
das demais universidades brasileiras, entende-se assim que é
necessario um prévio conhecimento da relagdo da reestruturacao
produtiva com a esfera académica para compreender, da melhor
forma, o afunilamento na esfera potiguar. Para desenvolver esta
reflexdo, € necessario iniciar-se pautado a respeito da investida
politica e ideolégica do neoliberalismo a qual invade a esfera
académica, mantendo o acesso restrito aos trabalhadores e aos
seus filhos (ABRAMIDES; CABRAL, 2003), apesar das politicas
de cota, em algumas instituicdes, compondo assim a reforma
do ensino superior brasileiro, resultante das repercussdes da
globalizagcéo na universidade brasileira.

Globalizagao capitalista e ensino superior

O debate acerca das politicas para o ensino superior
situa-se no conjunto das analises das politicas neoliberais que por
sua vez inserem-se no contexto das configuragdes do capitalismo
contemporaneo que tem como seu cerne a globalizagéo.

Essa discussao € iniciada no ensino superior brasileiro,
no governo Collor, sob a referéncia do modelo econdmico
politico tracado no Consenso de Washington, o qual definiu
uma série de medidas pautadas na desregulamentagdo dos
mercados, na abertura comercial e financeira, na privatizagdo
do setor publico, na proclamagdo da superioridade do setor
privado e nas politicas de ajuste neoliberais que promoveram a
redefinicdo das esferas publica e privada, com a ampliagdo do
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setor privado, traduzindo-se na redugdo do tamanho do Estado
a partir da eliminagédo dos direitos sociais e trabalhistas outrora
conquistados pelas organizagdes civis, sociais e politicas, a favor
dos mercados livres e da economia globalizada. Estes principios
também foram adotados nos dois governos de Fernando Henrique
Cardoso (1991-2002), se consolidando sob a légica da Reforma
do Estado, sucateando o ensino publico (recursos orgamentarios
para educagdo, subordinando o ensino ao mercado), conforme
afirmam Abramides e Cabral (2003). Durante os dois mandatos,
a reposicdo de vagas de docentes e funcionarios quase nao
ocorreu no universo das instituicdes federais, tampouco houve
investimentos na manutencao e modernizagao das infraestruturas.

A reducdo do papel do Estado de prestador direto de
servicos de educacgdo, saude e cultura para regulador, provedor
e promotor desses servicos ndao se deu sem resisténcia das
forcas sociais contrarias a esse projeto como o Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), o movimento
docente representado pelo Sindicato Nacional dos docentes das
Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-Sindicato Nacional),
dos funcionarios técnico-administrativos representados pela
Federacdo de Sindicatos de Trabalhadores de Universidades
Brasileiras (FASUBRA), entidades de estudantes e outros que
consideram essa politica o passo inicial da privatizagdo do ensino
superior no pais.

Catani e Oliveira (1999, p. 184) advertem que muito embora
exista resisténcia por parte das entidades organizadas em defesa
do ensino publico e gratuito, muitas das diretrizes formuladas pelo
MEC, atendendo a politica neoliberal e a formulagdo do Estado-
minimo, ja estariam sendo implantadas por algumas Instituicées
Federais de Ensino Superior (IFES), a exemplo de: oferta crescente
de vagas nos cursos de graduagao, em que pese a diminui¢cao do
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numero de professores e de servidores técnico-administrativos;
crescimento das atividades de extensdo como prestagcao de
servigos remunerados; progressivo atendimento das demandas
locais e regionais através de convénios e contratos de servicos
remunerados; grande oferta de cursos de especializagdo pagos,
frequentemente, para “complementar” salario de professores;
crescimento dos mestrados profissionais autofinanciaveis; falta de
priorizacao e de investimento substancial na pés-graduacao stricto
sensu, com énfase na pesquisa académica; dificuldade de priorizar
a atuacado dos professores doutores na criacdo e consolidacao
dos cursos de doutorado e na ampliagdo quantitativa e qualitativa
da pesquisa; modernizagao organizacional e ampliagcédo dos
mecanismos de avalia¢do, ganhando relevo a ideia de universidade
voltada para o ensino, para a formacao profissional, que promove
a divisdo académico-organizacional entre a pesquisa e 0 ensino,
a partir da légica empresarial que envolve a implantagcdo de
cursos sequenciais de curta duragao, aligeiramento no processo
de formagédo docente e profissional e cursos a distancia formando
uma verdadeira rede virtual.

Assim, o projeto de reforma do Estado brasileiro passa a
participar de um projeto mundial do neoliberalismo, que tem sua
agenda consolidada através da privatizagao de instituigdes publico-
estatais, reforma da Constituicdo para flexibilizar as relagbes
entre o Estado e a sociedade, como também as relagdes entre
capital e trabalho, indo ao encontro das proposigées do Consenso
de Washington e de seus executores o Banco Mundial, o FMI —
Fundo Monetario Internacional e o BID — Banco Interamericano
de Desenvolvimento. No governo Lula destaca-se a Lei n° 10.861
de 14/04/2004, que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES).

275



Esses instrumentos legais dotam a avaliagdo de um processo
classificatorio, pois passam a estabelecer rankings nacionais
das instituicbes a partir da atribuicdo de conceitos conforme
o desempenho dos alunos nos exames nacionais, € sob esses
critérios conduz a competicdo do mercado educacional, ainda,
induzindo a criagdo de mais um produto de venda para o mercado,
os cursinhos de preparagédo para o Exame Nacional de Cursos.
Assim, o Estado torna-se avaliador e controlador, pois fixa os
paradmetros da qualidade em um processo de articulagado politica,
utilizando os resultados da avaliagdo para sangao ou premiagao.

Como produto deste processo de avaliagao e privatizagéo
pode-se indicar dois caminhos: a) a expansao das instituigdes
privadas via liberalizagdo dos servicos educacionais, isencao
tributaria e previdenciaria das instituigbes filantrépicas, do salario
educacdo e bolsa de estudo para alunos carentes através do
Programa de Financiamento Estudantil (FIES); empréstimos a
juros baixos pelo Banco de Desenvolvimento Econdémico-Social
(BNDES) e o Programa Universidade para Todos (PROUNI); b)
privatizagdo das instituicdes publicas por meios de mecanismos
privatistas como as fundagdes de direito privado, cobrangas de
taxas e mensalidades dos cursos de pés-graduacdo, corte de
verbas para a infraestrutura e cobrangas pelas prestacoes de
servigos, dentre outros. De modo que o resultado dessa politica
pode ser expresso através do crescimento das instituicdes
privadas de ensino superior, conforme demonstra a andlise do
Censo da Educacao Superior MEC/INEP/DEAES — 1991-2004.

A ascenséo do Partido dos Trabalhadores (PT) ao poder,
com a vitéria de Luis Inacio Lula da Silva para presidéncia da
Republica, em 2002, evidencia mudangas do programa partidario
do PT, com o estabelecimento de aliangas com diversas fragoes
da burguesia, descaracterizando os vinculos classistas.
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No entanto, no primeiro mandato do governo Lula, em
relagdo a educagao superior publica, o que se deu foi a continuidade
do alinhamento com as diretrizes dos organismos multilaterais.

As classes populares é oferecido um ensino superior
mercantilizado para a formagao para o trabalho e qualificagdo de
mao de obra para o setor produtivo.

As IFES formam os filhos da elite nos considerados
cursos nobres e disputados. Nos cursos de menor prestigio social
oferecidos pelas instituicbes publicas, encontra-se percentual
elevado de estudantes oriundos das classes sociais de mais baixa
renda.

Em consequéncia disso, podemos explicar o porqué de
uma abertura na aceitagao de trabalhadores em atividades que
nao correspondem a sua formacao profissional, porém demanda
certa qualificagao, ou melhor dizendo, diplomas ou certificados de
cursos superiores. Muitos empregos séo preenchidos por pessoas
de variadas areas que dispdem de um diploma universitario
independente da formagao académica a qual teve acesso, e dos
conteudos adquiridos. Aqueles que ndo se inserem em alguma
atividade compdem o exército de reserva de trabalhadores de
formagao superior, com poucas condi¢cdes de competir no mercado
de trabalho.

Os egressos destes processos de formagao aligeirados
dificilmente obtém sucesso em selegbes publicas (concursos), que
atraem grande contingente de concorrentes, devido aos atrativos:
valor salarial e perspectiva de um “emprego seguro”.

Este processo é resultante dos processos de contra-
reforma do Estado que afetam as politicas sociais, como sinalizado
anteriormente. Ou seja, a perspectiva do Estado minimo para
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os trabalhadores e o Estado maximo para dar suporte a essas
tendéncias de inser¢cdo e adaptacdo da economia brasileira ao
mercado mundial se materializa, provocando a agudizagédo das
expressodes da questao social (BEHRING, 2008).

Essa situagdo, com relagdo as exigéncias do mercado
de trabalho, € muito aparente nos espagos metropolitanos onde
se concentram os diversos ramos produtivos e de servigos.
Certas modalidades de trabalho do passado foram eliminadas
e nao existirdo mais. Além disso, hoje, é preciso dominar certos
conhecimentos aos quais a maioria da populagao nao tem acesso,
dificultando sua inser¢do no mercado formal de trabalho. Todavia,
cabe ressaltar que a diversificagdo e massificacdo da formacao
em nivel técnico e superior em si ndo garantem a insergéo no
mercado de trabalho formal, nem mesmo em atividades marcadas
pela informalidade. Ora, vivenciamos um periodo histérico em que
a produgéo capitalista apoiada na mais alta tecnologia prescinde
cada vez mais do “trabalho vivo”, ou seja, da forga de trabalho
humana. O trabalho continua central em nossas sociedades,
todavia, ha progressivamente necessidade de menor quantidade
de trabalho para produzir quantidades cada vez maiores de
mercadoria, gerando a designada crise do valor.

Em 2009, a produgdo do trabalho monografico O
ALCOOLISMO EM TEMPOS DE REESTRUTURACAO
PRODUTIVA, PRECARIZACAO DO TRABALHO, CONSUMISMO
E DESCARTABILIDADE: contradicbes e limites no processo
de enfrentamento, de mesma autoria deste artigo, que se
ocupa em analisar a problematica do alcoolismo enfrentada por
alguns servidores da UFRN, nos tempos contemporaneos de
reestruturagao produtiva, consumismo e descartabilidade, dentro
do contexto vivenciado na sociedade brasileira de precarizagédo do
trabalho, nos confirma através de dados essa realidade na UFRN.

278



Nivel de .
classificagéio Quantidade %

A 215 5,89
B 401 10,99
C 811 22,23
D 1.255 34,40
E 930 25,49

OUTRA 11 0,30
S 25 0,68

TOTAL 3.648 100,00

Quadro 1 — Técnicos administrativos por nivel de
classificagao

Fonte: DAP (2009)

Como evidencia o quadro acima, o contexto de
servidores da UFRN também esta submetido as determinagoes
da sociabilidade capitalista. No quadro demonstrado, os niveis
de classificagao significam, indo de A — S, tendo A representando
o nivel fundamental |, compreendendo fungbes para as quais
nao existem mais concursos, pois agora sao substituidas por
trabalho de empresas terceirizadas, fungdes tais como jardineiro,
carpinteiro, pedreiro, etc. Apenas os funcionarios mais antigos
por forca da lei que os ampara, ainda sdo conservados, logo
nao podem ser exonerados da instituicdo; o nivel B corresponde
a fungbes que exigem ensino fundamental incompleto, como se
pode ver no quadro, sdo fungbes de menor nimero perdendo
apenas para A. Por exemplo, neste quesito, as fungdes de auxiliar
de cozinha; no nivel C se exige o ensino fundamental incompleto
e em alguns casos o ensino médio; D ha uma exigéncia de ensino
médio, ou médio e superior, dependendo da fungdo inscrita
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nesta categoria. OUTRO compreende fungdes que exigem outro
nivel de escolaridade para ingresso, como € o caso de cursos
técnicos e profissionalizantes; S simboliza o nivel superior (Esta
categorizagdo com os niveis de instrugdo exigidos e as fungdes
correspondentes a cada é regida pela lei 11091/2005 decretada
pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva).

Como se caracteriza na sociedade contemporanea,
o trabalhador tem de se tornar flexivel a essas mudangas de
mercado para se tornar incluido, principalmente ao referente das
relagdes sociais € como se pode analisar na situagdo da UFRN,
essa realidade nao se distancia, quando comprova ao ser colocado
que quanto maior a qualificacdo (adaptagdo as flexibilidades
modernas, maior o conhecimento a respeito de um assunto) maior
0 numero de componentes na categoria, 0 que se comprova nas
classes E, OUTRA e S, da tabela, colocadas como as de maior
nivel de exigéncia em conhecimento. Também se pode comprovar
com os dados acima, que categorias da UFRN foram eliminadas
e, em consequéncia de todo esse processo de reestruturagao
produtiva que foi trabalhado neste artigo, sabe que s&o extintas,
sendo ocupadas pela informatizagdo, maquinas, enxugamento de
pessoal, além disso, o SIGAA (Sistema Integrado de Gestédo de
Atividades Académicas) representa um bom exemplo. Postos de
trabalho sédo progressivamente eliminados. Outras realizadas por
pessoal técnico administrativo, determinadas tarefas passam a ser
autorrealizadas pordiscentes e docentes apoiados pelainformatica:
matriculas, cadastro de livros e materiais para aquisi¢cao por parte
da universidade, parte dos processos avaliativos, gestdo do
ensino e controle de frequéncia tanto de discentes por parte dos
docentes, quanto dos docentes por parte da instituicdo, emissao
de declarages de diversos tipos, etc.

280



No contexto da reestruturagdo produtiva marcada pela
descartabilidade flexibilidade e externalizagdo, no ambito da
UFRN, observam-se mudangas significativas na composicédo do
quadro funcional. Na verdade, ao se “modernizar”, a universidade
“‘extingue” postos de trabalho, terceiriza determinados servigos,
seguindo a légica dominante de redugao de custos, em detrimento
do trabalho e do trabalhador: ndo se tem mais pessoal para
reproducdo de copias, pois existem, hoje, maquinas a laser de
facil manuseio, disponiveis em varios departamentos e setores
da UFRN; categorias como carpinteiro, mestre de oficios, dentre
outras, aos poucos desaparecem do universo institucional. Ora,
0s equipamentos e moveis que, anteriormente, passavam por
reformas e consertos, hoje sdo também descartados, tornam
desnecessarias tais fungdes. Aderindo a logica da terceirizagao,
quando se necessita de um servigo, faz-se apelo a empresas
gerenciadoras de mao-de-obra, para atuarem de modo permanente
ou pontual. Uma parte do servico de motorista ja se encontra
terceirizada, bem como uma parte dos trabalhadores na produgéao
das refei¢gdes dos restaurantes universitarios, dentre outros. Estes
sdo elementos que nao se pode deixar de observar e analisar
apesar de parecerem naturalizados no cotidiano de estudo e de
trabalho.

No caso da UFRN, apesar de ser conhecida por sua
contribuigdo significativa para os avangos cientificos, técnicos e
culturais, bem como para aformacgao de profissionais, desde aultima
década, tem apresentado uma visivel melhoria em suas atividades
de Ensino (graduagéo e pés-graduacgao), Pesquisa e Extensao,
disso resultando o mencionado crescimento. Coincidindo com este
momento de otimismo, preparando-se para novos desafios entre
0s quais a criagdo de novos cursos e uma ampliacdo de vagas
sem precedentes, além da adogao das medidas de reestruturacdo
previstas no Programa de Apoio a planos de Reestruturacdo e
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Expansdo das Universidades Federais (REUNI) (UFRN, 2007),
a necessidade de forga de trabalho qualificada em determinados
niveis e calar as camadas médias urbanas que queriam a
ampliagao de vagas no ensino superior (BEHRING, 2008). Nem
sempre se tem em vista o exercicio da cidadania, a denuncia das
desigualdades sociais, a critica em relagao a violagédo dos direitos
humanos, a defesa dos ideais de democracia e do bem-estar. Essa
contradicdo é dada, por efeito da ciéncia que tende a reduzir as
pessoas comuns a seres que nao tém nada a dizer, por ndo serem
portadores da ciéncia. Nao ha dialogo, portanto, mas uma fratura
de enormes consequéncias para a vida do homem. Nisto reside
um dos pontos de distanciamento da universidade em relagdo a
sociedade da qual é parte, o que explica o crescimento da UFRN
€ ao mesmo tempo a precarizacao do trabalho de seus servidores.

Ao lado disso, outros problemas contribuem para
desfigurar a universidade (sobretudo em contexto brasileiro),
dentre os quais, um universo de fungbes que lhe sdo atribuidas
e que abrangem desde o ensino, a pesquisa, a assisténcia
médica e social, o pronto atendimento ao mercado. Ao fazer isso,
a universidade se vé impelida a substituir o Estado no que diz
respeito ao desenvolvimento de politicas sociais e a agilidade no
atendimento as demandas de pessoal de tecnologia por parte do
setor produtivo. A universidade teria, ainda, a fungdo de ser um
veiculo que possibilite a ascensao social de camadas da populagao
oriundas de setores populares (UFRN, 2007). Entretanto, como
ja vem sendo observado, esta funcdo tem sido tangencial, os
casos de ascensdo constituem muito mais uma excegao gragas a
esforgos individuais e familiares do que uma regra.

Apesar de se caracterizar por sua condi¢ao de instituicao
multipla, compreendendo atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, com prestacdo de servicos a comunidade em geral
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(UFRN, 2008), torna-se dificil, para a universidade, desempenhar,
a contento, o elenco de fungdes que Ihe foram sendo imputadas
ao longo do tempo. A UFRN enfrenta um processo de desgaste
e de crise e, paradoxalmente, se destaca na regidao Nordeste,
como polo de exceléncia, como uma Universidade respeitada e de
destaque.

A universidade sofre uma crise em mais de uma
dimenséao, sendo a mais visivel de todas a institucional, expressa
na especificidade organizativa da UFRN, questionada juntamente
dos seus modelos organizativos. Sendo introduzido no processo
a produtividade e a competi¢cdo. A universidade passa a agir de
forma reativa, no curto prazo. Isto revela a falta de clareza acerca
do seu papel no contexto social em que se insere.

Nesse ambito, as questdes conjunturais e de ordem politica
e ideoldgica afloram com mais nitidez, porque dizem respeito
a implementagdo de mudangas no padrdo organizacional da
universidade, vinculada a projetos de reforma de Estado, sem que
se observe uma leitura critica da globalizag&o e do neoliberalismo.

Por esse caminho, a universidade vai, cada vez mais,
adotar as légicas do mercado e o seu quadro operacional, adotando
mecanismos de enfrentamento que resultam no agravamento de
questdes sociais.

Notas conclusivas

O percurso desta reflexdo pelo seu carater de ensaio
nao permite propriamente conclusdes e sim indicagdes quanto a
producao de conhecimentos no campo do trabalhador da educacéao
superior, em particular da UFRN, em tempos de reestruturagéo
produtiva.
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Para além do numero reduzido de estudos acerca da
tematica, este artigo constréi uma rica contribuigdo, saindo da
redundancia resultante da reducdo de conteudo, entende-se
que a producgdo ja tem maturidade para melhor explicitar eixos
tematicos com mais precisdo de modo a orientar e dar rumos mais
concretos para a pesquisa sobre o trabalhador no ensino superior,
em particular na UFRN.

Entretanto, o grande diferencial deste artigo em relacao
as poucas producdes tedricas ja existentes é a discussdo que
se traz sobre esse fendbmeno como uma sintese de multiplas
determinagdes,inerente a sociedade capitalista,cuja origem e
expansao vinculam-se aos processos intrinsecos a acumulagao do
capital,distinguindo-se dessa forma como um fenébmeno produzido
socialmente no contexto de formagdo de uma superpopulagédo
relativa as necessidades médias de expansdo do capital.O
ineditismo desta producdo revela-se também por apresentar
caracteristicas gerais sobre o fenédmeno .Trata-se, portanto, de um
conteudo inovador e atual.

O recorte de tempo estabelecido para a pesquisa deve-
se ao objetivo de apontar relagées entre mudangas recentes no
mundo do trabalho e o ensino superior.

Nesse sentido, esta reflexdo é, ao mesmo tempo, um
pensamento e uma provocagao a continua luta de, a exemplo do
que ocorre na UFRN, contribuir para este segmento populacional
do trabalho ter uma maior atengao e visibilidade,a fim de que o
trabalhador mantenha a sua autonomia e exerca sua cidadania de
forma justa e ética.
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FORMAQAO DE PROFESSORES E EDI:JCA(;AO AMBIENTAL
NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO BASICO: UM ESTUDO
NUMA CIDADE DO SERTAO NORDESTINO

Jardel Dantas de Paula’
Albino Oliveira Nunes?

INTRODUGAO

A responsabilidade humana com o meio ambiente e
ao discurso de uma ética ambiental emergente é discutida por
Mitcham (1996), que relata as ambivaléncias na construgdo de
uma consciéncia frente ao meio ambiente. Segundo esse autor, a
compreensao da ética esta condicionada a dois outros conceitos:
o de conservacéao e o de preservagao. Enquanto o primeiro volta-
se a uma gestao dos recursos naturais sempre tendo em vista
as necessidades humanas, o segundo trata de uma visdo que
confere um valor intrinseco a natureza, independente de seu valor
para o homem.

Santos (1999) afirma que a ética ambiental trata
principalmente de questdes ligadas a tecnociéncia e a influéncia
negativa que esta tem na natureza, citando as categorias
levantadas por Christensen (1991) para a ética em relagdo a
natureza:

Etica egocéntrica: focada no individuo e
suas necessidades, sob essa perspectiva
0 que é bom para o individuo é bom para
a sociedade; Etica antropocéntrica: que se

baseia no entendimento de que deve ser
buscado o bem estar social, e de que devem

' Graduando em Gestdo Ambiental - UNP

2 Licenciado em Quimica — UERN, Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica — UFRN, Professor do IFRN/ Campus Mossord, Doutorando em
Quimica/ Ensino de Quimica — UFRN.
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ser satisfeitas as necessidades da maior
parte da comunidade; Etica ecocéntrica: que
confere a todo o ambiente sua importancia
e a necessidade de preservagao dos
seres vivos, mas também dos elementos
inamimados.

Eckersley (1992) apud Tavoralo (2000) também
caracterizam a ética antropocéntrica e ecocéntrica:

o primeiro  ‘approach’ [antropocéntrico]
é caracterizado por sua preocupacgao de
articular uma teoria politica que ofereca
novas oportunidades para a emancipagéo
humana e sua realizagdo numa sociedade
ecologicamente sustentavel. O segundo
‘approach’ [ecocéntrico] persegue esses
mesmos objetivos no contexto de uma nogao
mais ampla de emancipagdo que também
reconhega o lugar moral do mundo n&o-
humano e almeje assegurar que ele também
se realize nas suas varias maneiras
(ECKERSLEY, 1992).

Com base nesses argumentos, Tavoralo (2000) identifica

a postura antropocéntrica com a ideia de preservagao, surgindo

ambos dos limites do planeta e dos efeitos negativos que

a agado humana descontrolada causou aos proprios grupos

humanos. Assim, a acdo volta-se a busca da maioria da

sociedade (inclusive as geragdes futuras). Contrariamente,

0 movimento ecocéntrico por conferir valor intrinseco a cada

ser ¢é identificado com os movimentos de conservagdo por
entenderem o mundo como:

intrinsecamente  dindmico, uma rede

interconectada de relagcdes nas quais nao

ha entidades absolutamente discretas e

ndo ha linhas divisorias absolutas entre o

mundo vivente e o mundo nao vivente, seres

inanimados e animados, ou mundo humano

e mundo ndo humano (ECKERSLEY, 1992
apud TAVOLARO, 2000).
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A emergéncia dessa ética esta situada historicamente na
alteracdo das formas de interagdo homem-natureza. Enquanto
a acdo humana podia ser ‘absorvida’ pela natureza, nao
havia a necessidade de um pensar sobre esta, a urgéncia de
um pensamento de natureza ética surge quando os impactos da
acao antropogénica excedem os limites do ambiente e a “natureza
torna-se vulneravel aos seus efeitos” (Santos, 2001).

No entanto, Mitcham (1996) chama a atencao para os
trabalhos iniciais nesse campo que apontam a raiz dos problemas
ambientais na ldgica crista e na sua crenca de que o homem feito
a imagem e semelhanca de Deus teria dominio sobre a natureza
tendo esta apenas a fungao de servir aquele. Critica essa que
mais tarde se expandiu para toda a tradi¢cao secular ocidental.

Outro conceito importante para a compreensdo do ser
humano com a natureza é o conceito de alfabetizagdo cientifica
e tecnoldgica (ACT) apresentado por Chassot (2006), Marco-
Stiefel (2001) e Cajas (2001). Estes autores argumentam que a
ACT seria a aquisigao de conhecimentos cientificos que permitam
ao cidadao ler o mundo natural e social, profundamente
transformados pela agao humana através da ciéncia e tecnologia.
Assim, o entendimento e acdo humana sobre o ambiente dialogam
com o conhecimento que possui sobre esta, dai sua importancia
para a mudanca de postura frente o ambiente.

Porém, Delizoicov e Auller (2001) chamam a atengdo
para o fato de que a expressao alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica pode designar desde movimentos de divulgacéo
cientifica, movimentos de democratizagdo do processo cientifico
e tecnoldgico ou mesmo a busca de um respaldo dos processos
de decisdo tecnocraticos. Assim, ha que se nomear sobre qual
alfabetizagao cientifica e tecnoldgica se fala.
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A alfabetizacdo que ora defendemos é a que permite ao
cidaddo compreender a ciéncia e a tecnologia de uma forma critica,
percebendo as relagdes que estas estabelecem com o ambiente
e a sociedade e que permita a este participar ativamente dos
processos democraticos de decisao, tendo em vista as limitagdes
do conhecimento cientifico e beneficios e maleficios trazidos
pelo avancgo tecnolégico. Essa alfabetizagao se faz necessaria
e urgente para fazer frente as decisdes tecnocraticas ora em
vigor.

Diante da necessidade de uma alfabetizacdo cientifica
para todos visando o exercicio da cidadania plena, Solbes,
Vilches e Gil (2001) defendem as relagbes CTS como
elemento fundamental. Para tanto, se faz necessaria uma
formagdo docente, o que vem sendo proposto por diversos
pesquisadores (MARTINS, 2003; SOLBES et al, 2001; REBELO et
al, 2008, MAMEDE e ZIMMERMANN, 2005).

Em consonancia com estas ideias, a necessidade de
contribuir para a sustentabilidade e para o desenvolvimento
sustentavel deveria ser uma das preocupagdes da educagao
cientifica, no entanto, parece ser uma categoria esquecida dentro
desta area de ensino (Vilches et al, 2004).

Como demonstram esses autores, muitos professores
de ciéncias, manuais didaticos e mesmo pesquisadores da
area tem concepgdes que excluem aspectos importantes da
“situagdo de mundo”, tais como o crescimento demografico e a
extingdo da diversidade cultural.

O conceito de desenvolvimento sustentavel segundo
Saez e Riquarts (2001) tem suas origens nos primeiros informes
do Clube de Roma, principalmente em “Os limites do Crescimento”
(1972). Estes autores elencam quatro ideias fundamentais ao
se tratar de desenvolvimento sustentavel:
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* Os seres humanos formam parte da
natureza e que nossa existéncia depende
de nossa capacidade para conseguir o
sustento em um mundo natural finito.

* A atividade ecnondémica deve levar em
consideracdo os custos ambientais da
producao.

* Nosso desenvolvimento ndo pode furtar o
futuro das geragdes que virdo.

* A manutengcdo de um entorno global
habitavel depende do desenvolvimento que
determina toda a humanidade em conjunto.
(SAEZ e RIQUARTS, 2001)”

Tal conceito, no entanto, n&o precisa uma relagao entre o
bem-estar e a conservagao dos recursos naturais, o que pode
levar a diferentes interpretagdes (SAEZ e RIQUARTS, 2001).
Residindo aqui um dos obstaculos para a construgdo de um futuro
sustentavel (Vilches et al, 2008).

A urgéncia do pensar a sustentabilidade provém de vivermos
uma era de emergéncia mundial onde diversos efeitos das
agbes antropogénicas sado sentidas (chuvas acidas, mudancgas
climaticas, poluicdo de mananciais hidricos, fome, guerras,
entre outros), e mesmo assim parecem haver obstaculos que
impedem uma transformacao das posturas e a construgdo de um
mundo sustentavel (Vilches et al, 2008).

Tendo-se em vista tais ponderagbes e o papel
fundamental que a educagdo ambiental representa para a
construgcdo de um futuro sustentavel buscou-se caracterizar
a formagdo dos professores e praticas de educagdo ambiental
realizadas nas escolas da rede privada na cidade de Mossoro6-
RN.
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PERCURSO METODOLOGICO

Para tracar o perfil da formagdo dos professores e
praticas de educagdo ambiental na rede privada de ensino da
cidade de Mossoré elaborou-se o instrumento de coleta de dados,
pautam-se para tanto no instrumento ja validado por outros
pesquisadores (MEDEIROS, et al 2007). Ao instrumento inicial
foram acrescidos alguns itens que visavam caracterizar a
formagdo dos professores que atuam no ensino fundamental
menor (foco deste trabalho). Foram entrevistados no total 19
professores de ensino fundamental em 03 escolas da rede privada
de ensino da cidade de Mossoré-RN, no periodo de 03 a 31
de margo de 2010. Para a analise das questbes abertas foram
utilizados elementos de analise de conteudo para a categorizagéo
dos dados, segundo Bardin e Stubs apud Pérlan et al (1998) e
Richardson (1985).

RESULTADOS

Os dados coletados demonstram que todas as
professoras entrevistadas sao licenciadas, sendo que a maioria
possui formagdo em pedagogia e apenas uma licenciatura em
ciéncias sociais. Deste mesmo total, 57,9 % afirmam possuir
pos-graduagdo em nivel de especializagdo, mas nenhuma
fez pos-graduagao em Educagdo Ambiental (EA) ou em areas
correlatas.

Contudo, o mesmo percentual (57,9%) destas revela ter
tido em sua formagcéo (inicial e continuada) estudos de EA, de onde
se depreende que apenas cerca da metade dos entrevistados
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teve uma formagdo (ainda que minima) para tratar em sala as
questdes ambientais. Quando confrontamos esse dado com
a afirmagdo de que todas as professoras trabalham EA e com
certa frenquéncia (Grafico 1), isto causa surpresa e levanta uma
questdo: Se ndo possuem formacgado para trabalhar as questbes
ambientais quais sdo as referéncias nas quais essas atividades
séo desenvolvidas? Ha ainda que se ressaltar que 74% das
entrevistadas afirmam realizar essas atividades pelo menos uma
vez a cada quinze dias, independentemente das disciplinas que
lecionam, como podemos perceber no grafico 1, logo abaixo.

Frenquencia de Atividades de EA
B Semanalmente B Quinzenalmente

Pelo menos uma vez por més B Pelo menos uma vez no bimestre

Grifico 1: Frenguéncias das atividade de Educagdo Ambiental

Quando retomamos o questionamento sobre o
conhecimento do corpo docente entrevistado, sobre questdes
ambientais, podemos perceber que 94,7% conhecem os termos
“Emergéncia Planetaria” e “Situagdo de Mundo”, empregados
pelos educadores e pesquisadores envolvidos na defesa do
ambiente e na construgdo de um desenvolvimento sustentavel.
Mas adespeito do que se poderiaimaginar com base nesses dados,
as mesmas professoras expressam nao acreditar que elementos
que se constituem em fatores cruciais no estabelecimento da
“Situagdo de Emergéncia Planetaria”, sejam agressdes ao meio

ambiente. Podemos notar claramente no grafico 2, abaixo.
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Impactos ao Ambiente

Girifico 2: Fanores oue verim imnacios no mein amhbiente

A visdo que se depreende dessas afirmacdes € a de que
o conceito de meio ambiente que as entrevistadas possuem
exclui o ser humano e suas construgdes, pois apenas 4
docentes acreditam que a violéncia represente uma agressao ao
meio ambiente, e igual numero cita a morte cultural de povos
tradicionais. Uma parcela igualmente reduzida (6 entrevistadas)
afirma que as desigualdades sociais se constituem em um agravo
ao ambiente.

Esta ultima afirmacdo ganha ainda maior relevancia em
um pais como o Brasil, onde a diferenca de renda entre os
mais ricos e 0s mais pobres chega a limites exorbitantes,
0 que provoca uma seérie de agravos a dignidade humana e a
integridade ambiental, tais como podemos citar: a concentracéo
do consumo dos recursos naturais em alguns poucos individuos,
a ocupacado de areas de protecdo ambiental para construgcao
de moradias precarias, dificuldade ao acesso da rede de agua
e esgotos, proliferagdo de doengas infecto-contagiosas, entre
outros. A visdo depreendida a partir do grafico 2, contudo,
se contrapde a que pode ser percebida no grafico 3. Quando
perguntados diretamente sobre a definicdo de meio ambiente
para elas as repostas das professoras puderam ser categorizadas
como demonstrado abaixo:
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O Meio Ambiente é:

B F tudo que nos rodea
® Um ambiente de interagdo
homem natureza

Natureza, fauna e flora

W Recursos naturais

Grifico 3; Delinigdo sobre Meio Ambiente

A partir destas podemos perceber que nominalmente
74% das entrevistadas expressam definicbes de ambiente
que incluem o ser o humano. Como interpretar esta aparente
contradicdo? As docentes entrevistadas nao incluem agressoées
as populagbes humanas (violéncia, desigualdades sociais)
enquanto agressdes ao meio ambiente, contudo inserem o

ser humano enquanto parte deste mesmo ambiente.

Aparentemente, ndo ha uma reflexdo sobre o significado
e implicagbes da definicio de Meio Ambiente para essas
professoras. De tal forma que somente no discurso as
professoras afirmam que o homem faz parte do meio ambiente,
mas quando questionadas sobre outros aspectos ambientais n&o
levam em consideragdo tal afirmacgdo. Esta ideia pode ser
reforcada quando analisamos atabela 1, na qual sdo apresentados

0s principais problemas ambientais, na perspectiva das docentes.
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Tabela 1: Principais problemas ambientais

Problemas Ambientais N°de citagbes

Acumulo de lixo 8
Desmatamento 1
Aguecimento global/Efeito estufa 4
Poluigio das dgoas e do ar 14

Extingio de animais

I
Avango tecnoligico irresponsdvel 2

Faltad ento

Como podemos perceber nas categorias que emergem
(Poluicdo das &guas, desmatamento, extincdo de animais,
queimadas, entre outros) ha por parte da maioria um
entendimento que os principais problemas ambientais sao os
que afetam a natureza, sem que houvesse na maior parte das
respostas referéncias ao ser humano enquanto parte do ambiente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos dados coletados pode-se inferir que a falta
de uma formagédo em EA pode ser percebida no entendimento
das questdes ambientais que as professoras de educacgao
infantil possuem. Ainda que estas afirmem que trabalham
regularmente atividades voltadas a Educacdo Ambiental, é
possivel que seus esforgcos sejam limitados em fungdo do
pouco conhecimento que possuem sobre tais questoes.

Sendo assim, sdo essenciais programas de formacao
continuada que visem problematizar o entendimento do ambiente
e fornecer subsidios tedricos que permitam uma atuagao docente
mais coerente e eficaz na formagédo e construgdo de uma ética
ecocéntrica por parte dos estudantes desde o ensino fundamental.
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ANEXO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Dados Pessoais

Sexo. M () F ( ) Idade: Formacao inicial
(graduacao):

Tempo de Sala de Aula: Turmas nas quais
leciona:

Disciplinas que leciona:

Possui Especializagao: ( ) Sim ( )N&o Qual?

Vocé teve em sua formagéo (inicial ou continuada) estudos sobre
a educacao ambiental?

Vocé trabalha com seus estudantes questdes ambientais?

Em caso afirmativo, com que frequéncia?

( ) Semanalmente ( ) Quinzenalmente ( ) Mensalmente
( )Bimestralmente ( )

Anualmente () Nao trabalha

“

Vocé ja ouviu falar nos termos “Emergéncia Planetaria” ou
Situacdo de mundo”?
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Dentre os itens abaixo, quais vocé acredita que geram impactos
ambientais:

( ) Urbanizagao crescente

( ) Aumento da populagdo mundial

( ) Desigualdades sociais

( ) Poluicdo das aguas

( ) Derramamento de 6leo

( ) Queima dos combustiveis fosseis
( ) Morte cultural

( ) Avancgo da ciéncia e tecnologia

( ) Violéncia

( ) Crescimento da economia

Para vocé qual a definicdo de “meio ambiente”?

Quais sdo, em sua opinido, os principais problemas ambientais
que nos enfrentamos?
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