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APRESENTACAO

O espacgo que aqui se desdobra na temporalidade
histdrica da crise profunda seria o do
reconhecimento do sentido da unidade na
multiplicidade. Esse desiderato seria alcangado por
uma educacgéo fundamental dos direitos humanos,
na qual seriam priorizados fundamentos éticos da
autonomia da subjetividade humana (...). Na
mesma dimensé&o da educacgéo dever-se-iam
priorizar os valores como a paz, a democracia, a
liberdade e o respeito ao direito do cultivo de
valores pessoais, a autonomia e a diferenca.
(Anténio Sidekum)

A pesquisa e a curiosidade aliadas ao ensejo da busca do saber
objetivam auxiliar na variedade de sistemas de educagéo, nos aspectos
tedricos e metodolégicos de aplicabilidade no ensino técnico
profissionalizante. As diversas linguagens emanam conhecimentos
diferenciados, 0 que se polariza na produgdo de conhecimento, como
parte de um exercicio construtivo da linguagem. E é dessa forma que
se organizam os instrumentos tedricos face as dinamicas constituidas
nos aspectos educacionais, no qual se organizam os textos aqui
expostos.

A producéo de artigos dessa edi¢ao reine uma amostra dos trabalhos
de professores do CEFET/RN — Unedip e de colaboradores de outras
instituicbes de ensino, pesquisa e extensdo. As variadas teméticas
estdo focadas desde o ensino de linguas ao estudo da literatura, até as
questdes relacionadas ao ensino de ciéncias, como a Quimica, e as
aplicabilidades e reflexées da tecnologia na sala de aula.

O grupo propée a divulgacdo e a discussao das abordagens tedricas
formuladas do ponto de vista do ensino, e a preocupagdo de manter
ativa a necessidade do fazer académico associado ao conhecimento
produzido com as praticas de sala de aula, almejando, assim, um
aprimoramento do ensino tecnoldgico profissionalizante.

O CEFET-RN / Unidade de Ipanguacgu, inaugurado em setembro de
2006, tem a missdo de proporcionar um ensino profissionalizante de
qualidade a toda regido do Vale do Acu. Nestes dois anos de
funcionamento, muitas ja foram as conquistas nesse campo de
atuagdo. No entanto, a instituicdo sente a necessidade de expansao
nas areas de pesquisa e extensdo. Por isso, nos proximos anos, em
paralelo a manutencdo da boa qualidade do ensino, pretende-se
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investir em atividades associadas a pratica cientifica e a interagdo com
a comunidade.

No entanto, com o intuito de promover o pontapé ao desenvolvimento
da préatica da pesquisa na Unidade de Ipanguagu, o Nucleo de
Pesquisa em Linguagem, Ensino e Humanidades - NEPLEH, resolveu
reunir artigos de seus pesquisadores neste volume e oferecé-lo a
comunidade como prova de que a escola desempenha um papel
relevante nos estudos associados a area de humanidades e docéncia.
Assim a historia comunga com a linguagem e a ciéncia para explica-las
e torna-las significativas, a tecnologia entra em contato com a
educagao para dinamiza-la ou mesmo produzir uma nova forma de
comunicacao nesta, o ensino é repensado em uma perspectiva de
acao-reflexdo, as nossas responsabilidades sobre as transformagodes
sécio-ambientais sao discutidas sobre a perspectiva
quimica/fisica/bioldgica, relagdes sociais/legais sdo vistas dentro de
sob a otica peculiar de especialista, e a nossa identidade cultural é
analisada dentro da literatura.

Os trabalhos aqui se assemelham a uma “colcha de retalhos”, onde
cada pedago com sua historia da as maos a outros pedacos, de forma
que do aparente caos surge uma nova unidade, que € ao mesmo
tempo poesia e reflexdo, dentro do individual e do coletivo. Assim
esperamos que seja o nosso trabalho de uma individualidade marcada
com a caracteristica unificadora da esperanga em uma nova educagao.

Carlos Alberto de Negreiro
Marcel Lucio Matias Ribeiro
Albino Oliveira Nunes



A ACAO NO MUNDOE A INSTITUIQAQ DE SUJEITOS EM “CIDADE
DE DEUS”, de Paulo Lins, E “CAPAO PECADO”, de Ferréz'

Carlos Alberto de Negreiro®

Resumo

Os romances contemporadneos “Cidade de Deus”, de Paulo Lins (1997)
e “Capao Pecado’, de Ferréz (2002) nos apresentam uma configuragdo
da ‘“histéria do presente” (BENJAMIN, 1994), como elemento
constituidor de uma consciéncia do passado. Na medida em que se
conflituam a histéria e a ficgdo produz-se um espago para a construgdo
das subjetividades pela escrita e cria-se um territdrio de alteridades. O
movimento e a permanéncia de um lado sdo articulados pelo literario;
por outro, inaugura um novo movimento — a leitura do leitor. A
“autonomia semaéntica do texto” permite a leitura do contemporéaneo,
proporcionada pela palavra escrita (RICOEUR, 1998). A proposta de
nosso trabalho é pensar o texto como o territério das alteridades, isso
nos permite refletir a escrita como um espacgo ontolégico e como uma
instancia da outridade.

Palavras-chave: agédo no mundo, subjetividade, alteridade, Ferréz,
Paulo Lins.

! Este foi apresentado no Xl Congresso Internacional da ABRALIC - 2008, ao ser
publicado neste volume ele sofreu algumas modificagdes e revisdes a partir do texto
apresentado no referido evento. Este artigo retoma alguns pontos que ja foram
aboradados em outros textos de minha autoria, ja publicados. Faz parte de um projeto de
pesquisa, ‘“Literatura e identidade: subjetividades e territorialidades na ficcdo
contemporanea brasileira”’, em desenvolvimento no Nucleo de Pesquisa em Linguagem,
Ensino e Humanidades — NEPLEH, no CEFET/RN - UNEDIP.

2 Professor de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do CEFET/RN — Unedip. Mestre
em Literatura Comparada pelo PPgEL/UFRN.



Introducao

Pois irrecuperavel é cada imagem do presente que
se dirige ao presente, sem que esse
presente se sinta visado por ele — Walter Benjamin

Um mergulho num pogo de aguas cristalinas...
pode levantar o barro decantado no fundo — Luiz Ruffato

O presente é um ruido no mundo — José Miguel Wisnik

Para pensarmos o presente, esse “momento de perigo”
(BENJAMIN, ) aludimos a um excerto de uma cancao de Belchior, “A
minha alucinagéo/ é suportar o dia-a-dia/ e meu delirio/ é a experiéncia
com as coisas reais...” [grifo nosso]. A partir do paradoxo mostra-se o
cotidiano impde um ritmo para a vida, uma espécie de “rodo cotidiano”.
Pois, “Somente o homem que se voltou par a dimensao interna de seu
ser pode ver a natureza como um simbolo, como uma realidade
transparente, podendo chegar a conhecé-la e compreendé-la no seu
verdadeiro sentido” (NASR, 1968, p. 98), assim o mergulho nessa
realidade, se da pelo/ no texto, lendo também se &, essa “natureza”, é
também o lugar da periferia e o lugar-escrita desse espago.

Pensemos entdo numa literatura contemporanea como a de
Paulo Lins e Ferréz, cada um com sua particularidade, mas com um
aspecto em comum, ambos constroem uma literatura que trata da
experiéncia de sujeitos em suas comunidades — as periferias de
grandes centros urbanos como Sao Paulo e Rio de Janeiro, também
nomeadas de favelas. Além disso, a publicagdo de ambos os romances
se da quase no mesmo periodo entre 1997 e 2000.

Os romances contemporaneos Cidade de Deus (ao longo
deste trabalho ao citarmos esta obra utilizaremos CD), do escritor
carioca Paulo Lins, editado pela primeira vez em 1997; e Capéao
Pecado (CP), do escritor paulistano Ferréz, (edicdo de 2000)
apresentam aquilo que pensamos aqui neste trabalho certa “histéria do
presente”, num movimento dialético que imprime a nocéo de que para
falar de “hoje” ndo se pode deixar de lado o “ontem”. Os dois romances
tomam como mote falar de um lugar especifico da cidade, uma outra
voz-lugar — a periferia. No primeiro a intengdo de contar a historia da
comunidade “Cidade de Deus” — uma microfisica da cidade, uma
cidade dentro da cidade, funcionando como uma resisténcia as regras
normatizadoras da cidade oficial, l& tudo se da fora-de-ordem,
perpassando por aproximadamente trés décadas da
contemporaneidade (1960/1970/1980). No segundo romance o
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presente é quase atemporal, mas a referencialidade exposta no enredo
no faz situar a histéria também na contemporaneidade. Ambos tem e
comum a expressao da e pela periferia — um universo que se faz por
um principio que seria o do lugar-escrita.

1. POESIA, MINHA TIA, ILUMINE AS CERTEZAS DOS HOMENS E
OS TONS DE MINHAS PALAVRAS.

Cidade de Deus, € nome de uma cidade dentro de uma cidade,

nesse caso foi um conjunto habitacional, se transformando ao longo do
tempo em uma grande favela, e hoje uma comunidade, um grande
bairro de periferia. Outrora essa expressao também é nome de uma
obra de Santo Agostinho em que diz da cidade perfeita, um modelo
divino para a celebracédo da virtude e da fé. O irbnico se manifesta na
transposi¢cdo do nome para uma localidade marcada pela violéncia e
pela exclusdo social, uma favela “lugar de maldades”. Mas que se
mostra como um “texto” — “individual e coletivo” (DUARTE, 2005,
p.164).
Refletir sobre a obra é um trabalho que se debruga sobre si, “(...)
aquele que |é a obra, ao ler se torna, segundo palavras de Proust, leitor
de si mesmo.” (RICOUER, 1988, p. 75) pensar assim o presente na
obra é refletir acerca da relagéo deste presente na escritura, isto é, das
relagdes entre tempo e escritura. Partiremos entédo, do pressuposto de
uma escrita-lugar como forma de configurar a experiéncia temporal
humana projetando-a em um presente da leitura que inaugura um
campo de significagdes mediatizador do mundo vivido e do mundo do
texto, constituindo um territério das subjetividades e das
temporalidades implicadas no presente da leitura. Os processos
condicionantes para a instancia das significacées advindas da relacédo
com o texto (no que se refere ao tempo) sdo articulados pelo literario;
por outro lado, inaugura um novo movimento — o da leitura do leitor,
“autonomia semantica do texto” dado pela palavra escrita (Ricoeur,
1988).

Nuvens jogavam pingos sobre as casas, no bosque
€ no campo que se esticava até o horizonte.
Busca-Pé sentia o sibilar do vento nas folhas dos
eucaliptos. A direita, os prédios da Barra da Tijuca,
mesmo de longe, mostravam-se gigantescos. Os
picos das montanhas eram aniquilados pelas
nuvens baixas. Daquela distancia, os blocos de
apartamentos onde morava, a esquerda, eram
mudos, porém parecia escutar os radios
sintonizados em programas destinados as donas
de casa, a cachorrada latindo, a correria das

11



criangas pelas escadas. Repousou o olhar no leito
do rio, que se abria em circunferéncias por toda
sua extensdo as gotas de chuva fina, e suas iris,
num zoom de castanhos, lhe trouxeram flash-
backs; o rio limpo; o goiabal, que decepado, cedera
lugar aos novos blocos de apartamentos; algumas
pragas, agora tomadas por casas; 0s pés de
jameldo assassinados, assim como a figueira mal-
assombrada e as mamoneiras; 0 casarao
abandonado que tinha piscina e os campos do
Palra e Baluarte — onde jogara bola defendendo o
dente-de-leite do Oberon — deram lugar as
fabricas. (CD, 1997, p.11-12)

Quem é Busca-Pé? Quem diz por trds de Busca-Pé, a maneira
do etnégrafo, a perceber o cenario dentro do menino que vé e relata-se
relatando o lugar? Que experiéncias sao capturadas pelos olhos do
menino que vé o mundo arruinado em um passado absolutamente
passado, mas que se apresenta como presente, que € arrebatamento?
O narrador-observador que vé com olhos de menino diz do lugar ao
usar termos que quase vaticinam esse lugar a uma condigédo de tragico:
“pé de jameldao assassinados”, “goiabal decepado” . O lugar é
apresentado para se fazer testemunho — uma histéria da periferia, por
dentro dela. A narrativa assim descortina um outro cenario,
parafrasendo Beaujour (Apud CLIFFORD 2002, p.65), por tras das
coisas desse mundo, mostra-se pela palavra para entdo fazer-se existir.

Cidade de Deus deu a sua voz para as
assombragbes dos casarbes abandonados,
escasseou a fauna e a flora, remapeou Portugal
Pequeno e renomeou o charco: L4 em Cima, La na
Frente, L4 Embaixo, La do Outro Lado do Rio e Os
Apés. (CD, p.17)

O narrar € uma forma de nos conhecer, de acessarmos o
mundo por meio da experiéncia de vida, logo quando falamos, fala-se
de uma posigao, assim qual a posicdo de Busca-Pé, ou melhor, qual a
posicao daquele que fala por tras de Busca-Pé?

O espago é humanizado, mesmo dentro do processo de
coisificagao social de exclusdo nas periferias urbanas, ha uma sutil
animizacao (“apartamento mudos”), resta-lhe a experiéncia que se
conta e é contada. Como o “homem vé na natureza aquilo que ele
proprio €, e sO penetra no significado secreto da mesma com a
condigao de ser capaz de penetrar nos mais recénditos de seu proprio
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ser e de deixar de residir meramente na periferia deste” (NASR, 1968,
p.98)

Contar uma histéria é sair dela, em um movimento de
destecimento o narrador retece 0 mundo tal como um pesquisador ao
se debrugar sobre o seu interesse de pesquisa. Um movimento de sair
de si para olhar-se, gerando o que pode nomear do jogo de instancias
das significagdes envolvidas na leitura.

Antigamente a vida era outra aqui neste lugar onde
o rio deixando o coragéo bater em pedras, dando
areia, cobra-d’agua inocente, risos-liquidos, e indo
ao mar, dividia o campo em que os filhos de
portugueses e da escravatura pisaram.(CD, p.16)

O cotidiano impde uma urgéncia como os referenciais da
concretude e de suas préprias realidades, se o “presente é um
momento de perigo” (BENJAMIN, 1995), pois ndés nos confrontamos
nele, ele nos transtorna. Este perigo se constitui o elo de ligagdo com o
passado, passado este que € narrado para se constituir como um
registro daquilo, que para entender o “agora”, ja “foi”. Esse jogo de
tempos, mais precisamente de temporalidades estabelece a posi¢ao de
quem ao falar possa parecer uma necessidade de impor sua existéncia,
pois s6 posso existir se me narro.

Territério de alteridades é aquele constituido das narrativas que
assumem um carater ontolégico de subjetivagdo, pois sem o sujeito
como haver o outro? Por que meio aquelas pessoas s6 se encontrariam
no texto, na escritura se nao fosse pelo narrar a sua histéria. O texto &
a configuragdo do mundo, e o leitor (com sua leitura) reconfigura esse
mundo. O préprio personagem ao se narrar, faz a leitura de si
Referéncias do mundo dos homens perfazem a organizag¢édo do “orbe”,
formado pelo que é narrado. Esse mundo é uma conseqiéncia do ato
narrar, cira0se um mundo, esse mundo é justamente o que proporciona
0 carater “substantivo”, ou melhor, os processos de subjetivacdo
daqueles que povoam os lugares e se contam na escrita-lugar. Pois
esta escrita-lugar é aquilo que cria uma proposicdo de mundo -
transtornado, de mundo modificado, aquilo que é escrito se da escrita,
porém incide sobre o processo de constituicdo desse sujeito, que ser
existir. O texto é lugar do conflito. Se existe diante do texto, no
movimento que ja é o da leitura, o sujeito ao se narrar, |é-se, ndo existe
além-texto ou por-trds do texto, mas diante do texto — este é o
confronto (RICOUER, 1988).
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2 ME TOMARAM TUDO, MENOS A RUA.

Capao Pecado é uma narrativa que ficcionaliza e documenta
histérias de vida de uma comunidade pobre de um grande centro
urbano excludente por natureza, deixando a margem do “centro” os
“morlocks” modernos, ou o Ilumpen social. O romance tem a
peculiaridade de se constituir polifénico — o autor reveza os capitulos
com texto de abertura escrito por outros companheiros que moram, se
nao em Capao, em outra comunidade circunvizinhas. Criando assim um
efeito de um “jogo de vozes”, como uma “polifona”.

Em Ferréz, a intencdo de ter uma voz, para se fazer ouvir, o
sujeito que seque fazer existir — como se diz no rap “sujeito-homem”. O
espaco é periferia, onde todos se sentem em grande “ralo”, engolidos
pela falta de perspectiva de vida, a aviltante exclusédo social e
determinacdo quase que “bioldgica” da distingdo e fixagdo em castas
inferiores. O lugar marcado pelo erro, assim a paronomasia titulo da
obra, a periferia — a favela, se denomina realmente de Capao Redondo,
uma entre tantas outras comunidades periféricas grandes da cidade de
Séo Paulo, no titulo de seu romance temos Capao Pecado, o primeiro
em sua carreira de escritor “marginal”’, o “pecado” para fazer lembrar
que a comunidade esquecida e excluida, apesar de todo o mal
sobrevive, e insiste em viver para contar sua histéria. Para isso Ferréz
morador dessa “quebrada” escolhe a escrita como um ferramenta de
resisténcia e luta contra as injusticas sociais que seus coetdneos
passam.

A luz dos postes; a oragéo do idoso que pede para
que Deus ilumine sua vida e a vida dos seus; 0
menino que ndo concilia o sono como a fome; o
barulho dos carros passando pela fresta do
barraco, encobrindo a musica do disco que fala de
muitos na contramdo da evolugédo social, sendo
seus destinos infrutiferos, e sendo seus futuros tao
gloriosos e raros quanto um belo pér-do-sol. (CP,

p15)

Assim Ferréz nos apresenta o lugar e as suas dimensdes em
seu prefacio, que se incorpora a narrativa, como uma espécie de
comentdrio do narrador, o autor ainda segue incorporando as cinco
partes que o livro se divide mais cinco prefacios de outros ‘manos das
quebradas’, espécies de testemunhos sobre o Capdo Redondo
compondo duas dimensfes para a narrativa, a saber, a histéria de Rael
e os prefacios a cada parte, procedimento que lembra a estrutura de
um documentario-testemunho.
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Tal procedimento da a narrativa um carater ambiguo entre o
ficcional e 0 documento, o Capao que serve de ambiente para a histéria
de Rael é o Capdo de Mano Brown, Cascéo, Outraversdo, Gaspar,
Negredo. Cria-se um movimento intercambiavel entre o sujeito (Rael) e
o lugar (Capao), ora o sujeito é personagem e escopo da narrativa, ora
€ o proprio lugar que se torna personagem. Um imbricamento entre o
sujeito e 0 espacgo, este tornando-se lugar pela escrita, ou melhor, uma
escrita-lugar do sujeitos, que se subjetivam justamente pelo ato de
narrar-se, esse ato torna-se uma forma de resisténcia dessas
subjetividades dentro do espago urbano periférico. Avilta-se entdo a
experiéncia do sujeito, “No mundado eu ndo sou ninguém, mas no
Capao Redondo eu tenho meu lugar garantido, moro mano?” (CP,
p.24). A escrita como exercicio pessoal (Foucault) — “escrever é se
mostrar, se expor, fazer aparecer seu préprio rosto perto do outro”
(FOUCAULT, 2005, vol. V, p.156)

Consideracoes finais

Pensamos por meio deste ensaio o texto é o territério das
alteridades, e elas se constituem pelo movimento narrativo-ontolégido,
processo de subjetivagdes que apontam como tentativas de
resisténcias a uma ordem de poder excludente e aniquilador de vozes
dos sujeitos que se querem fazer existir. Discutir essas nog¢des de
subjetividades € uma preméncia a partir da leitura dessa obras, pois
elas expressam as vozes de sujeitos que faze na escritura.

O conjunto de referéncias que o autor utilizou esta la no texto,
esse conjunto constitui o universo intercambiante entre o ficcional e o
real, pois aqui ndo h& oposi¢cdo entre eles. A autonomia do texto
constréi o lugar do encontro: esse territorio de alteridades. A
contemporaneidade — a do “momento de perigo” € dada por essa
escrita-lugar.

15



REFERENCIAS

BENJAMIM, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre
literatura e histéria da cultura — Obras escolhidas |. 5.ed. Trad. Sérgio
Paulo Rouanet. Sao Paulo: Brasiliense, 1993.

CLIFFORD, James. A experiéncia etnografica: antropologia e
literatura no século XX. Org. José Reginaldo Santos Gongalves.
1.reimpressao. Rio de Janeiro: EQUFRJ, 2002.

DUARTE, Eduardo de Assis. Sertdo, suburbio: Guimaraes Rosa e
Paulo Lins. In: . Literatura, politica, identidades. Belo
Horizonte: FALE; EQUFMG, 2005.

FERREZ. Capéao pecado. 2.ed. S4o Paulo: Labortexto Editorial, 2000.
FOUCAULT, Michel. Etica, sexualidade, politica. 2.ed. Org. Manoel
Barros da Motta. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006. (Ditos &
Escritos; V)

LINS, Paulo. Cidade de Deus. 2. reimpressdo. Sao Paulo: Companhia
das Letras: 1997.

NASR, Seyyed Hasseuin. O homem e a natureza. Trad. Raul Bezerra
Pedreira Filho. Rio de Janeiro: Zahar, 1968.

RICOEUR, Paul. Interpretacdo e ideologias. 3.ed. Org, trad. e
apresentagéo Hilton Japiassu. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.
RICOEUR Paul. Individuo e identidade pessoal. In: VEYNE, P
VERNANT J-P; ... [et alli]. Individuo e poder. Trad. Isabel D. Braga.
Lisboa: Edi¢des 70, 1988.

16



A identidade do Nordeste
Marcel Lucio Matias Ribeiro'

A literatura brasileira possui uma forte tendéncia a tentativa de
construgdo de uma identidade cultural para o pais e suas regides. Os
escritores e leitores brasileiros tém a necessidade de afirmar, por meio
do texto, a sua identidade nacional. Essa insisténcia em se reconhecer
através do texto ficcional fez com que a estética naturalista se tornasse
uma constante na literatura do Brasil®. Segundo Flora Sissekind, em
trés momentos capitais da histéria da literatura brasileira, o naturalismo
tentou espelhar, através da ficcao, a realidade: na segunda metade do
século XIX, com o realismo positivista; na década de 30 do século XX,
com o romance social nordestino; e durante o periodo que vai dos anos
60 até os 80 do século passado, com a narrativa jornalistica (romance-
reportagem) a fim de desmascarar os desmandos da ditadura militar
(cf. SUSSEKIND, 1984, p. 40). Mas, ndo é so a literatura que tenta
mitificar o real, as outras artes, como a pintura e a musica, também
participam desse fendbmeno, além, é claro, de estudos sociolégicos e
cientificos, da imprensa, de textos despretensiosos e, hoje, da atuacéo
da midia®.

O problema no momento de se tentar construir uma identidade
€ a homogeneizagao envolvida no processo. Tende-se a esquecer que
a realidade nao é um todo igual, mas sim um lugar fragmentério e
possuidor de muitas diferencas. Assim cai-se em uma posigao sofista:
afirmam-se determinados elementos e ocultam-se outros com o intuito
de uniformizar os costumes e os modos de ser de um lugar.
Geralmente, os elementos afirmados estdo relacionados a interesses

' Professor de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira da Unidade de Ensino

Descentralizada de Ipanguagu do CEFET-RN, doutorando em Literatura Comparada pelo
Programa de Poés-graduagéo em Estudos da Linguagem da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.

2 Antonio Candido, em sua Formagdo da literatura brasileira (1959), referiu-se também a
questdao da literatura como elemento de construgdo da identidade nacional. Para
Candido, nas literaturas neoclassica e romantica produzidas no Brasil, j& havia a busca
pela identidade local. Assim, o critico faz a seguinte consideragdo sobre a literatura
brasileira: “Como nédo ha literatura sem fuga ao real, e tentativas de transcendé-lo pela
imaginacgao, os escritores se sentiram freqlientemente tolhidos no véo, prejudicados no
exercicio da fantasia pelo peso do sentimento de missdo, que acarretava a obrigacdo
tacita de descrever a realidade imediata, ou exprimir determinados sentimentos de
alcance geral” (CANDIDO, 1981, v. 1, p. 27).

® Roland Barthes afirmou que “o discurso escrito, assim como a fotografia, o cinema, a
reportagem, o esporte, os espetaculos, a publicidade, tudo isto pode servir de suporte a
fala mitica” (BARTHES, 2001, p. 132).
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politicos e econdmicos que movem a elite no contexto social®. Por isso,
deve-se desconfiar da busca cega pela verdadeira e unificada
identidade. Existem interesses invisiveis que movem esse tipo de
processo. E, contemporaneamente, motivados por uma série de
acontecimentos histéricos, os estudos na area de humanas cada vez
mais tentam “desmascarar” a iluséo de identidade homogénea.

A desconfianga em relacdo a representacao artistica, cientifica
ou jornalistica do real esta no ar. Stuart Hall, ao abordar a questao da
identidade cultural na pés-modernidade, assegura que: “Um tipo
diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isto esta fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca, e nacionalidade,
que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localizagdes como
individuos sociais” (HALL, 2003, p. 09).

Sabendo-se em meio a uma mudanga estrutural na visdo que
tem sobre cultura e identidade, o individuo dos dias de hoje ndo mais
mantém uma posi¢do centrada e iluminista, pois comecga a perceber
que tudo ao seu redor faz parte de um universo movente. Assim 0
conceito ou idéia feita sobre determinado lugar ndo pode e nédo deve
ser preservado para sempre. Dai a necessidade de se observar que a
identidade nacional de um pais ou a identidade regional de um estado
ou cidade também estdo em movimento, ou seja, em permanente
processo de recriagdo, pois a identidade de um lugar é resultado de
uma elaboracao discursiva que almeja unificar as caracteristicas mais
dispares existentes em meio a uma comunidade heterogénea de
sujeitosS. Por isso, ao analisar a diversidade de manifestacdes culturais
do Brasil, Alfredo Bosi assevera que reconhecer o carater plural da
cultura € um passo determinante para compreendé-la (BOSI, 2003 (c),
p. 07).

Nas palavras de Hall, “Uma cultura nacional € um discurso —
um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas

* No ensaio “Cultura do povo e autoritarismo das elites”, Marilena Chaui discorre sobre o
discurso da homogeneizagéo: “O discurso sabio e culto, enquanto discurso do universal,
pretende unificar e homogeneizar o social e o politico, apagando a existéncia efetiva das
contradigdes e das divisdes que se exprimem como luta de classes. Esse apagamento se
faz através de mil recursos institucionais acerca dos quais podemos instruir-nos
fartamente com a leitura de tratados de psicologia, pedagogia e sociologia” (CHAUI,
1997, p. 52).

® Ao estudar a questdo da identidade nacional, Marilena Chaui afirma: “[...] cada um de
nds experimenta no cotidiano a forte presenca de uma representagdo homogénea que os
brasileiros possuem do pais e de si mesmos. Essa representacéo permite, em certos
momentos, crer na unidade, na identidade e na indivisibilidade da nagdo e do povo
brasileiros, e, em outros momentos, conceber a divisao social e a divisdo politica sob
forma dos amigos da nagé@o e dos inimigos a combater, combate que engendrara ou
conservara a unidade, a identidade e indivisibilidade nacionais” (CHAUI, 2000, p. 07-08).
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acoes quanto a concepgéo que temos de n6s mesmos” (HALL, 2003, p.
50). Além disso, segundo o estudioso, “ndo importa quédo diferentes
seus membros possam ser em termos de classe, género ou raga, uma
cultura nacional busca unificd-los numa identidade cultural, para
representa-los todos como pertencendo a uma grande familia nacional”
(HALL, 2003, p. 59) As sentencas que Hall emitiu sobre a cultura
nacional e sobre a busca desta pela unificagdo dos costumes também
podem ser aplicadas a cultura regional, como no caso do Brasil, pais
marcado por uma suposta unidade cultural nacional e que ao mesmo
tempo se orgulha de possuir uma nitida divisdo cultural regional.

No caso das caracteristicas estipuladas ao que se
convencionou denominar regido Nordeste do Brasil, apoiando-se nas
idéias de Durval Muniz de Albuquerque Junior, percebe-se que elas
servem para perpetuar certas imagens e estereétipos — mitos® - criados
em meados do ano de 1910. Até essa data nao se falava em Nordeste
brasileiro, o Brasil era dividido apenas em Norte e Sul, classificagao
que ja trazia em si as imagens preestabelecidas de pobreza para o
primeiro e riqueza para o segundo.

Segundo Muniz de Albuquerque Junior, a partir do momento
em que a elite que dominava a regido que viria a se chamar Nordeste
percebeu meios de lucrar em cima de uma determinada divisédo
geografica possuidora de costumes e problemas préprios, criaram-se
mecanismos discursivos para representarem e instituirem o real da
regido. Foi assim que, como forma de arrecadar mais subsidios
financeiros para si, a elite entendeu que poderia justificar a miséria do
lugar por causa da seca, fendmeno natural, do cangago e do
messianismo, fendbmenos sociais.

® Marilena Chaui classifica essas imagens e esteredtipos através do termo mito, que “[...]
é a solugdo imaginaria para tensdes, conflitos e contradigdes que nao encontram
caminhos para serem resolvidos no nivel da realidade” e “[...] como impulso a repeticao
de algo imaginario, que cria um bloqueio a percepg¢ao da realidade e impede lidar com
ela” (CHAUI, 2000, p. 09). Sobre o mito, Roland Barthes, ressaltando questdes
pertinentes a realidade, histéria e sociedade, afirma: “0 mito € um sistema de
comunicagdo, uma mensagem. Eis porque nao poderia ser um objeto, um conceito, ou
uma idéia: ele é um modo de significacdo, uma forma. Sera necessario, mais tarde, impor
a esta forma limites histéricos, condi¢cdes de funcionamento, reinvestir nela a sociedade”
(BARTHES, 2001, p.131). Muniz de Albuquerque Junior conceitua: “O esterettipo nasce
de uma caracterizagao grosseira e indiscriminada do grupo estranho, em que as
multiplicidades e as diferengas individuais sdo apagadas, em nome de semelhangas
superficiais do grupo” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p. 20).
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Em estudo realizado em 1921, o politico pernambucano Agamenon
Magalhaes’ discorria sobre a necessidade de investimentos no
Nordeste que combatessem os principais problemas regionais:

O sertanejo ndo tem conhecimentos técnicos, nao
tem fortuna para fazer a grande acudagem, a
canalizacdo dos rios, as barragens e outros
empreendimentos necessarios a [sic] modificagdo
das condicdes fisio-geogaficas do Nordeste,
realizem o governo esse trabalho extraordinério,
patriético: prolonguem as vias férreas que o
‘hinterland’ do Nordeste sera um mundo novo, o
Brasil do futuro.

[...]

Ha nas populagdes dos sertdbes do Nordeste
elementos rebeldes a ordem e a qualquer disciplina
social. [...] os cangaceiros [...] aterrorizando com os
seus crimes os sertdbes do Nordeste. Esse
elemento dispersivo € mau tem encontrado um
ambiente social propicio ao seu desenvolvimento
[...]

Nao é s6 o banditismo que perturba a paz dos
sertdes.

O fanatismo é ali [no Nordeste] uma diatese que se
torna imprescindivel combater. O sertanejo sem
instrugdo nem cultura, chumbado a um meio social
e fisico caracteristicamente hostil na ignorancia
absoluta dos fendbmenos naturais, €& um
supersticioso e por vezes um fanatico
(MAGALHAES, 1985, p. 39-42).

Era necessario, portanto, bastante capital para combater a
seca, 0 messianismo e o cangago. E, mesmo isso, ndo garantiria que
esses problemas viessem a ser resolvidos, por isso, talvez, no futuro,
mais capital fosse preciso (cf. ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p. 22-

Agamenon Magalhdes (1893-1952): “Participou intensamente do movimento
revolucionario de 1930. Em 1933, deputado federal, constituinte em 1934. Reeleito
deputado, foi nomeado Ministro do Trabalho. [...] criou o salario minimo e elaborou o
anteprojeto de decreto-lei que criava a Justica do Trabalho. [...] Com a decretagdo do
Estado Novo (1937), foi nomeado interventor federal em Pernambuco. Em 1945, tornou-
se Ministro da Justica até o afastamento de Vargas do poder. Em 1950, participou da
campanha presidencial de Getulio Vargas, elegendo-se governador de Pernambuco”
(Grande Enciclopédia Larousse Cultural, 1988, p. 3793). O seu estudo sobre o Nordeste
realizado em 1921 foi publicado trés vezes: em 1936, 1970 e 1985. N&o por acaso, esses
periodos eram momentos de ditadura (em 1936, Vargas, apesar de nao haver dado o
golpe no Estado, ja se mantinha por seis anos no poder), pois o governo ditatorial sempre
tenta reforgar a identidade nacional do pais.
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27). Até hoje, a regido Nordeste precisa de dinheiro para combater a
injustica da natureza. O que nao se percebe, apesar de estar claro, é a
injustica dos homens da regido. Em crénica publicada em 1942, José
Lins do Rego comentou uma viagem que fez ao sertdo nordestino. Em
meio a descrigdes da paisagem e do tipo humano da regiao, José Lins
percebeu claramente a questdo da representacdo criada para o
sertanejo com a qual se deparou e sentenciou: “Sertanejo de hoje é
muito criagdo das obras contra as secas” (REGO, 2004, p. 263)°.

Para uniformizar o que se diz a respeito de uma regido que se
quer igual mesmo nas diferengas, determinadas formas de se ver o
lugar foram criadas e passaram a ser reproduzidas pela sociedade e
seus representantes, politicos, estudiosos, artistas. Nem sempre quem
difunde os discursos de legitimizagdo da realidade de um lugar o faz
com interesse ou maquiavelismo, porque, uma vez que os discursos
sao tidos como verdadeiros, passam a ser citados como se fossem
verdade imutavel. O individuo, preso a seu momento histérico, ndo
percebe que, sobre uma identidade nacional ou regional, existem
fatores que ndo sdo a realidade, mas que instituem esta. E assim que
autores e intelectuais combativos ao status quo terminam agindo,
pensando fazer o contrario, em favor do sistema.

Refletindo sobre os meios de divulgacdo de idéias na
sociedade, Muniz de Albuquerque Junior faz a seguinte ressalva sobre
as obras de arte: “[...] tém ressondncia em todo o social. Elas sao
méaquinas de producdo de sentido e de significados. Elas funcionam
proliferando o real [...]. Sdo produtoras de uma dada sensibilidade e
instauradoras de uma dada forma de ver e dizer a realidade”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p. 30). Dessa maneira, o estudioso
alerta para o cuidado que se deve ter quando se entra em contato com
um produto artistico, pois este, independente das intengbes do autor,
institui a realidade.

Os politicos sdo os grandes usuarios da ideologia da identidade
nacional ou regional, pois, ao exporem ao povo como motivo de sua
carreira politica a defesa dos valores do Brasil ou de sua regido,
alcancam a simpatia de muitos, que se sentem identificados, e
deslocam a discussdo da consciéncia de classe para a consciéncia

8 O norte-rio-grandense Verissimo de Melo (1921-1996), estudioso da cultura popular, em
trabalho sobre a literatura de cordel, comentou sobre as variedades regionais existentes
dentro da regiao Nordeste: “verificamos que esse imenso territério que se estende do
Maranh&o a Babhia, inclusive abrangendo uma faixa do norte de Minas Gerais, apresenta
acentuada variedade ecoldgica, com seus vales Umidos, suas regides serranas, sertoes,
chapadas e caatingas, além de sua extensa costa maritima de praias encantadoras.
Identificar o Nordeste, de forma generalizada, como a regido da seca, por exemplo, é
estere6tipo que foge a realidade” (MELO, 1982, p. 24).
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nacional ou regional (cf. CHAUI, 2000, p. 26)°. Agamenon Magalhaes,
ainda para justificar a vinda de subsidios de combate aos “dias sinistros
da seca” para o Nordeste, argumentava em relagéo ao sertanejo: “Um
povo de tais possibilidades deixa no espirito dos mogos que tem [sic]
esperanga nos destinos da patria, a impresséo feliz de que o Brasil sera
uma nacionalidade pujante, indestrutivel” (MAGALHAES, 1985, p. 41).
Apos fazer o elogio do sertanejo dentro dos destinos vitoriosos da
patria, Magalhaes acrescentava: “E indispensavel nao esmorecerem os
governos nas obras do Nordeste e levarem a termo os trabalhos contra
a seca, modificando as condicdes fisio-geograficas da regido semi-
arida, realizando a obra patridtica de reintegragéo social e econémica
do Brasil” (MAGALHAES, 1985, p. 45).

Por isso, observando a formulacdo do discurso de politicos
nordestinos da primeira metade do século XX, Antdnio Barroso Pontes
concluiu:

Na verdade, foram eles [os politicos nordestinos]
que inadvertidamente pintaram para as areas
privilegiadas do Sul um Nordeste malsinado pela
fome, doencgas, sede e o drama do éxodo rural nas
secas periodicas [...]. E, a procura de meios
financeiros [...], o Unico retrato que exibiam da
regido era o espantalho do gado que morria nas
fazendas, a caréncia de agudes, a falta de
alfabetizagao de jovens e adultos, enfim um mundo
de miséria apavorante (PONTES, 1973, p. 146).

Assim, dentro de um processo ciclico de criagdo, renovagao e
perpetuagdo, o mito da identidade nacional ou regional se difunde
dialeticamente em todas as camadas da sociedade. Getllio Vargas,
famoso por sua habilidade politica'®, sabia da necessidade de se
formar uma imagem para o Brasil, por isso, investiu bastante nessa
area. Em entrevista, Vargas afirmou: “O novo Estado [...]. Assegura os
fundamentos histdricos da nagcédo, os seus elementos essenciais de
existéncia e os reclamos de seu progresso” (VARGAS apud SILVA,
2004, p. 63). Essa entrevista foi concedida no inicio do Estado Novo.

® Para Barthes, 0 objetivo do mito é “transformar uma intengéo histérica em natureza,
uma contingéncia em eternidade”, porque “0 mito ndo nega as coisas; a sua fungéo é&,
pelo contrario, falar delas; simplesmente, purifica-as, inocenta-as, fundamenta-as em
natureza e eternidade, da-lhes uma clareza, nao de explicagdo, mas de constatagdo”
(BARTHES, 2001, p. 162-163).

% Segundo Radl Antelo, “[...] o discurso de Vargas atende a solicitagdes contraditdrias
que acabam determinando um alto nivel polissémico. [...] Onde estd a esperteza do
politico? Em que, dependendo do intérprete prevalecera uma ou outra significagdo”
(ANTELO, 1984, p. 04-05).
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Percebe-se que, nela, o politico utiliza claramente o motivo da
identidade nacional em favor do seu sistema ditatorial.

Um dos maiores investimentos de Vargas na intengdo de
construir uma imagem positiva do pais durante o seu governo foi o DIP
(Departamento de Imprensa e Propaganda), que funcionou, no periodo
do Estado Novo, censurando opinides contrarias e difundido opinides
de louvor a Vargas e ao sistema sob o qual ele mantinha o pal's”. @)
DIP criou na imprensa dois 6rgaos para a divulgagdo das idéias do
Estado Novo: as revistas Cultura politica e Ciéncia politica. A primeira
funcionava como um veiculo capaz de agregar intelectuais de
tendéncias diversas, comportava-se como uma revista que possuia
liberdade de imprensa; enquanto que a segunda agrupava intelectuais
seguidores do Estado Novo e pregava abertamente a adesao a este (cf.
FACIOLI, 1987, p. 66).

Cultura politica, que circulou mensalmente de abril de 1941 a
agosto de 1944 (cf. MORAES, 1992, p. 185), contou com a participagao
de grandes nomes da intelectualidade brasileira do periodo.

Dentre os quais: Marques Rebelo, Camara Cascudo, Peregrino
Junior, Lucio Cardoso e Graciliano Ramos. Com o intuito de incentivar
“0 conhecimento da realidade brasileira através da valorizagdo do
elemento regional e da tradigcao passadista” (MORAES, 1992, p. 186),
Cultura politica possuia trés secdes fixas: “Quadros e costumes do
Nordeste”, a cargo de Graciliano Ramos; “Quadros e costumes do
Centro-Sul”, a cargo de Marques Rebelo; e “Quadros e costumes do
Norte”, a cargo de Basilio da Gama (cf. MORAES, 1992, p. 186).

A revista editada pelo governo Vargas utilizava textos sobre as
diferentes regides do pais para mostrar que Vargas fazia uma politica
nacionalista e unificadora sem esquecer das diferengcas que
caracterizavam o Brasil como um todo. No entanto, o que era diferenga
no sentido nacional ocultava diferencas existentes dentro das préprias
regides e contribuia para uma viséo cristalizada da realidade de cada
regido do pais. Por isso, ao abordar o discurso regionalista, Muniz de
Albuquerque Junior diz: “Muitas vezes o que se descreve sao aspectos,
costumes encontrados em um estado ou uma &rea que sao
apresentados e descritos como ‘costumes do Norte ou do Nordeste’ ou
‘costumes de Sao Paulo” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p. 42). E a

" “O complexo de doutrinagdo sob a égide do DIP englobava o radio (Voz do Brasil e
Radio Nacional), os cinejornais inspirados nos congéneres alemaes e italianos, a musica
(grandes concentragdes orfednicas em datas nacionais), os jornais encampados pela
Unido (A Manh4, A Noite, A Noite llustrada [...]) e o sistema escolar [...]. Para galvanizar o
grande publico valia tudo. Getdlio Vargas era popularizado, em marchinhas
carnavalescas feitas sob encomenda. [...]. Até o samba-exaltagdo seria utilizado pelo
regime para estimular o trabalho e o respeito as instituicdes” (MORAES, 1992, p. 184).

23



intengao escondida por trds da homogeneizagao do discurso beneficia,
como ja foi comentado antes, apenas a elite da regido e desloca a
discussao do plano social e econdmico para o plano ideolégico da
consciéncia nacional.
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PESQUISA EM LITERATURA AFRO-BRASILEIRA
A LEI 10.639/2003 E A REPRESENTACAO DO NEGRO NA
LITERATURA DIDATICA

Rosilda Alves BEZERRA (UEPB/MLII/CNPQ)
Carlos Alberto de NEGREIRO (CEFET/RN)

Na década de 1980 as iniciativas de agbes afirmativas
assumiram visibilidade, quando a revisdo da historiografia sobre a
escraviddo assumiu espago entre os pesquisadores das Ciéncias
Humanas, ao colocar de lado a perspectiva de estudo do negro como
escravo enquanto pega inserida na economia brasileira e passou-se a
percebé-lo como sujeito histérico que resistiu a escravizacao.
Intelectuais de diversas areas ligados ou ndao ao Movimento Negro
passaram a desvendar a vida de negros(as) para além do processo
econdmico brasileiro, o que se confundia com as agbes dos grupos do
Movimento Negro que desde outrora afirmavam negros(as) como
sujeitos  historicos. Apesar dessa perspectiva, 0s negros(as)
continuaram ausentes dos livros didaticos, ou presentes apenas em
condi¢des de inferioridade.

Nesse contexto, os resultados da pratica do ensino de literatura
afro-brasileira e africana para os professores do ensino fundamental e
médio, suscita 0 questionamento de como essa politica de agao
afirmativa pode auxiliar no enfrentamento de injusticas nos sistemas
educacionais no Brasil.

A perspectiva da inclusdo social reforgcada com a sangéo da Lei
10. 639/03, que implementa a insergcdo dos conteudos de Histéria e
Cultura afro-brasileira nos curriculos das escolas publicas e particulares
de ensino fundamental e médio, ampliou a discussao, satisfazendo os
anseios dos professores(as) e dos grupos do Movimento Negro e
Frente Negra Brasileira. Estes passaram a enxergar a possibilidade de
inser¢do do negro no curriculo escolar, partindo-se dai para uma
intengdo de implementar a pratica de visibilidade, a de ocupar os
espacos que antes se fincavam apenas na cultura branca eurocéntrica.

A Frente Negra Brasileira foi um movimento social fundado por
uma elite negra dos anos 30. Essa Frente foi a primeira a denunciar o
mito da democracia racial, ou seja, o discurso que € discutido hoje com
afinco nas academias, ja teria sido questionado ha 70 anos.
Naturalmente, o problema colocado estava estritamente voltado para o
processo educativo. A inclusdo do negro na sociedade seria possivel
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através da educacdo, apontada como uma possibilidade de poder
integrar o negro no mercado de trabalho, no sistema de poder.

Com esse espirito, os movimentos negros atuais, que surgiram
em 1975, além de reivindicar a escola publica de qualidade, também
almejavam que ela reconhecesse sua identidade e ensinasse a historia
e cultura dos negros africanos, a literatura africana de lingua
portuguesa. Assim, os Movimentos negros anteriores, como no caso
especifico da Frente Negra, lutavam especificamente para integrar o
negro na cultura dominante. Porém, ambos os movimentos lutam até a
atualidade para que o negro faca parte do sistema educacional.

A aprovagédo da Lei 10.639/03 auxilia na desconstrugdo do mito
da democracia racial no Brasil, defendida por Gilberto Freyre. A Lei
serve, principalmente, para provar que o Brasil ndo era uma
democracia racial, pois levou 115 anos para introduzir no ensino o
estudo da matriz cultural africana. A Lei € acima de tudo o resultado da
luta do movimento social negro, e tem varios aspectos positivos. No
entanto, para que exista uma aceitagdo por parte da sociedade torna-se
necessaria que seja devidamente implementada e definida exatamente
0 conteudo a ser ministrado. A Africa € um continente de 56 paises e
ilhas, e apesar da Lei ndo delimitar o que realmente ensinar ela
mobiliza a sociedade a langar um olhar sobre essa realidade, que por
muito tempo ficou no ostracismo.

No imaginario de grande parte dos professores do ensino
fundamental e médio poder realizar a tarefa de ensinar a literatura afro-
brasileira e africana na escola traz uma realidade da Africa que se
conhece partir da imagem televisiva do her6i branco Tarzan, Simba, ou
através dos aspectos generalizados, Safari, Aids, fome, guerras, das
tribos. Assim, a Africa fica reduzida apenas a esses estereétipos.
Raramente se observa em algum livro didatico a Africa como o bergo
da humanidade, com a imagem positiva de um continente onde as mais
significantes civilizagbes se desenvolveram como é o caso da
civilizagao egipcia, por exemplo.

Dessa forma, a ndo inclusdo nos livros didaticos de uma
historiografia oficial, que pudessem referendar os impérios e reinos
africanos fez com alguns leitores reduzissem o continente africano
apenas como tribo. A identidade africana sofre uma influéncia negativa,
pela falta de informacdo que existe na produgédo dos livros didaticos.
Nesse sentido, a Lei auxilia na corre¢ao desses aspectos, uma vez que
possibilita introduzir a histéria da Africa no curriculo, na qual a
identidade africana e dos afro-descendentes é apresentada de forma
afirmativa. )

Os primeiros viajantes na Africa, como os arabes, deixaram
documentos sobre aquela sociedade, relatando as formas de
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organizagdo politica, expressao artistica etc. Quando comegou a
colonizagdo da Africa, essas memorias foram apagadas. Para se
justificar a dominagéo através do discurso da Missdo Civilizadora, foi
preciso negar os atributos daquelas sociedades. Os livros escritos
depois da colonizagdo ndo trazem mais uma Africa auténtica, mas
estereotipada. E essa Africa que foi ensinada na historiografia oficial.
Isso também tenta justificar a posicdo do negro na sociedade brasileira.
O discurso é também um dispositivo de dominagéo, é ele que legitima a
situacao do "outro", 0 nomeia.

A partir desse pensamento, a classificacdo de pessoas
baseadas principalmente na cor da pele, textura do cabelo, tracos
fisicos, entre outros, sempre foi uma constante na sociedade brasileira.
Voltados para a idéia de uma democracia racial, muitas das desculpas
desenvolvidas por varias pessoas para nao assumirem posicdes
racistas, se resumem na evidéncia de que é complicado no Brasil
identificar quem é negro e quem néo é. De um certo modo, se formos
analisar esse processo pela constituicio do povo brasileiro, a
miscigenagdo exacerbada de nosso povo, nos da a idéia de que no
Brasil essa definicdo nao é facil, pois a democracia racial constréi para
o Brasil a imagem de um pais mestico — nem preto, nem branco; de
convivéncia pacifica e mansa entre seus individuos —, fruto da mistura
harmoniosa das racas que se juntaram para a formagao de nosso povo
(SCHWARCZ, 1993, 1998).

No entanto, também ha uma realidade de que apenas basta
algo acontecer com alguém que sofre algum tipo de preconceito ou
discriminagéo, que a primeira reacdo de seu agressor é insulta-lo com
algo negativo que o sujeito possua, ou que na visdo do outro sera a
forma ideal de marcar o sujeito negativamente na sociedade. E nesse
sentido, que identificar quem é o negro na sociedade fica mais facil
quando esse tipo de situagdo ocorre.

Segundo Chiavenato (1980, p. 171), “até aqueles que
defendem o negro e repudiam a escravidao ndo conseguem libertar-se
dos mesmos preconceitos que enxergam no africano um ‘ser inferior’.”
Nesse sentido, o autor tenta mostrar que a reprodugéo tardia da
ideologia do racista da escraviddo defendida por Nina Rodrigues
(2004), serve para as classes dominantes explicarem na transformagéao
da pobreza, a degradagdo humana de toda uma categoria egressa da
escravidao, apés a Aboligao.

Dessa forma, a proposta ndo é discutir o que € negro ou o ser
negro, mas o tornar-se negro, de modo afirmativo, perceber a
investigagao acerca da identidade brasileira, através da recuperagéo de
suas raizes. E se a mesticagem transforma-se em marca da identidade
nacional, essa construgdo traz implicita consigo a acomodagao que
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orienta em grande medida a leitura das relagdes étnicas no Brasil, sem
que haja um enfrentamento dos conflitos do mito que nos quer explicar
(FONSECA, 2000).

Se observarmos a definicdo de etnia significa “coletividade de
individuos que se diferencia por sua especificidade sociocultural,
refletida principalmente na lingua, religido e maneiras de agir; grupo
étnico [Para alguns autores, a etnia pressupde uma base bioldgica,
podendo ser definida por uma raca, uma cultura ou ambas]’
(HOUAISS). Por haver uma imprecisdo no conceito de etnia
resolvemos adotar a “idéia” da terminologia “étnico-racial”, pois o termo
se refere, de maneira mais proxima, as caracteristicas plurais que
formam a cultura brasileira, principalmente no que concerne a discutir o
negro e os descendentes, ou seja, a pensar na questdo da negritude
(BEZERRA, 2007).

A construcdo da identidade negra sempre foi associada a uma
heranga colonial escravagista. Negro, nessa concepg¢ao, refere-se ao
que é negativo, sombrio, inferior, degenerado etc. No processo de
construgdo de identidade, essas imagens ficaram expressivamente
marcadas no imaginario social, por causa desses aspectos negativos,
muitos afro-descendentes ndo se reconhecem como tal, uma vez que
esse legado seria impréprio para a sua insergao social entre os outros
individuos pretensamente brancos, ou os “ndo negros”.

No entanto, enquanto configuragdo discursiva, somos aquilo
que dizemos ser, somos as idéias que defendemos, isso explicita o
leque de identificagdes em transito (HALLL, 1999) como alternativa que
refuta o enraizamento e a afro-descendéncia. O fato de associar a
mesticagem atribuida aos afro-descendentes como um possivel
processo de branqueamento ou “des-negritude”, seria um recurso para
a insergcdo e uma estratégia para se livrar da heranca ‘“rejeitada”.
Vinculado a mesticagem e aos estigmas provindos da escravidao, o
branqueamento, enquanto negagdo da afro-descendéncia, se
consolidou como saida emergente para tentar resolver a questdo
étnico-racial e as desigualdades dela decorrentes.

Pensamos a produgdo de uma imagem de identidade e a
transformagédo do sujeito ao assumir aquela imagem, no sentido em
que Bhabha (2003) identifica como a demanda da identificagdo, ou
seja, 0 que importa é o lugar discursivo de onde as questdes de
identidade sé@o colocadas. Portanto, ¢ instigante saber quais os modos
de representagcdo da imagem do negro construida na literatura afro-
brasileira. E valido destacar como os fatos politicos, econémicos e
sociais contemporaneos diminuiram ou aumentaram a distancia entre a
realidade e a ficcdo, e qual o impacto causado na formagédo da
identidade do negro na literatura..
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A partir do conceito de identidade e diferenca desenvolvida por
Silva (2000) e Hall (2003), na qual estas sdo criagbes sociais e
culturais, e que apenas por meio do discurso é que se institui a
identidade e a diferenga como tais, entendemos tal processo como uma
forma de inclusdo e/ou exclusédo social. Assim, identidade e diferencga
também é uma forma de classificagéo.

Nesse sentido, Derrida (1991) propbe as oposicoes binarias
para determinar as relagdes de identidade e diferenca. Ou seja, ha uma
oposicao bindria quando os termos sdo divididos de modo que um
recebe uma carga negativa e o outro uma carga positiva, com a
finalidade de desenvolver uma forma marcada por relacées de poder.
Ou seja, a diferenga é parte ativa da formacéo da identidade.

Nesse sentido, a identidade do negro na sociedade brasileira
na qual impera uma mistura de ragas, ser “mestico” ndo é considerado
uma identidade étnica e racial. De acordo com Silva (200, p. 84), “assim
como a definicdo da identidade depende da diferenga, a definicao do
normal depende da definicdo do anormal”, ou seja, dois processos de
constituicdo de identidade sao oscilantes entre estabiliza-la e
desestabiliza-la. As identidades raciais e étnicas ligada ao processo de
identidade e diferenca estdo associadas ao sistema de representacao.

Destacar a representacdo do negro na literatura significa que o
sentido de representacao esta ligado ao pensamento de Hall (2003) no
qual afirma ser por meio dela que a identidade e a diferenga constroem
sentidos e se ligam a sistemas de poder. Assim, questionar a
identidade e a diferenga significa questionar os sistemas de
representagdo que oferecem esse suporte de sustentagao.

Durante o periodo que se situa entre as décadas de 20 a 40, a
tematica do negro como personagem de histdrias & bastante explorada,
sé que ainda carregada de estere6tipos em torno do exético. A
literatura infantil do periodo dialogava com as diversas representacoes
construidas acerca da questdo racial, mas a referéncia ao negro
também se dava na cena doméstica ou herdeiro de uma ordem social
arcaica e ultrapassada. Mesmo depois da aboligdo, a imagem do negro
ficou associada ao que era inferior, e “outros construtos que ainda
marcam presenca no imaginario brasileiro” (FRANGA, 1998, p.05),
além de lembrar as marcas de um pais atrasado sem perspectivas de
progresso, e com o projeto de modernizacao inacabado.

A partir da década de 30, a presenga de personagens negras
na produgdo literdria destinada a crianca reflete a cultura das
contadoras de narrativas na/da tradicdo oral, como transmissdo de
legado de origem africana. Para uma delimitacdo dessa pesquisa,
destacamos os autores da literatura infantil, Monteiro Lobato, Ana Maria
Machado, Ferréz e Ziraldo.
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Esse processo ocorre em Histérias de Tia Nastacia, de
Monteiro Lobato, que contava as “estérias”, vivenciadas em sua
infancia, para as criangas exigentes e educadas com as literaturas
cléssicas lidas por Dona Benta. Quando Tia Nastacia finaliza a histéria
da “Princesa ladrona”, Emilia desabafa sua decepgdo pelo fim da
historia: “As tais histérias populares andam tdo atrapalhadas que as
contadeiras contam até o que ndo entendem. Esses versinhos do fim
sao a maior bobagem que ainda vi. Ah, meu Deus do céu! Viva
Andersen! Viva Carroll!” (LOBATO, 1995, p. 18). Emilia consegue
refletir a opinido do senso comum daquilo que representa a cultura
popular, na qual ressalta a importancia da literatura classica e
menospreza a cultura popular de origem oral e néo letrada.

Para Lajolo (1999), Tia Nastacia nao desempenha uma fungéo
de mediadora da cultura escrita, por isso fica em uma posi¢do
subalterna a de seus ouvintes. A principio, Tia Nastacia é convidada a
contar histérias porque Pedrinho pretende “tirar o leite do folclore que
ha nela”, no entanto, a boneca Emilia pouco se deixa envolver pelas
narrativas, pois ndo vé pontos de coeréncia nas histérias narradas. A
expressao da boneca é rude e desrespeitosa com Tia Nastacia: “Sé
aturo estas histérias como estudo da ignorancia e burrice do povo.
Prazer nédo sinto nenhum. N&o sdo engragadas, ndo tem humorismo.
Parecem-me muito grosseiras e barbaras — coisa mesmo de negra
beicuda, como Tia Nastacia. Nao gosto, ndo gosto e ndo gosto”
(LOBATO, 1995, p. 18-9). Essa fala se encaixa perfeitamente ao
homem branco das primeiras décadas do século elitista e burgués, mas
também do homem branco urbano comum da classe trabalhadora.

Dona Benta, naturalmente, procura defender Tia Nastacia, pois
leva em conta a falta de escolaridade que ela possuia, assim como da
maioria expressiva da populagéo negra. Na visdo de Dona Benta:

N6s ndo podemos exigir do povo o apuro artistico
dos grandes escritores. O povo...Que é o povo?
Sao essas pobres tias velhas, como Nastacia,
sem cultura nenhuma, que nem ler sabem e que
outra coisa ndo fazem sendo ouvir as historias de
outras criaturas igualmente ignorantes, e passa-
las para outros ouvidos, mais adulteradas ainda
(LOBATO, 1995, p. 18).

Nesse sentido, Lobato apontava a contradicdo entre o projeto
de valorizagdo da tradicdo oral e sua inadequagdo ao presente, na
medida em que era associada a ignorancia e falta de estudo de seus
narradores. Dona Benta lembra que Tia Nastécia traz a falta de
“cultura” na sua fala, pois a idéia de cultura ndo tem ligagdo com o
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saber que existe a partir das histérias que ela aprendeu com seus
antepassados, mas com a auséncia de estudo que ndo foi permitida a
Tia Nastacia, nem tampouco as “pobres tias velhas”, como bem
enfatiza Dona Benta.

Para um professor desavisado ou até mesmo uma crianga que
escuta, em casa ou de alguns colegas, expressées de racismo ou
descriminacdo, livros como Historias de Tia Nastacia, com os
comentarios das criangas e, principalmente, de Emilia, podem causar
uma apropriacdo equivocada da mensagem do texto de Lobato, a de
que as idéias que estdao explicitas sdo exatamente “verdades” que
estdo sendo veiculadas no texto e que elas devem ser aceitas. O texto
literdrio de Lobato, para o leitor arguto, pode ser vista como racista,
mas ao mesmo tempo como critica a esse mesmo racismo. Porém, em
hipétese alguma deve ser visto como verdade a ser reproduzida pela
sociedade atual.

Como entdo pensar a imagem do negro na literatura infantil
atual? Como fazer uma crianga negra ou mestica se reconhecer como
afro-descendente por meio da leitura de literatura infantil? Quais
estratégias utilizadas pelos escritores na construcao de representacéo
do negro como uma imagem positiva? Se, de acordo com Bastide, “a
Literatura ndo pde forcosamente um reflexo do meio, pode ser uma luta
contra este, um protesto contra os preconceitos, ou mais simplesmente
uma fuga, uma evasdao longe da dureza das tensdes raciais” (1983, p.
115), de que forma os autores contempordneos como Ferréz, Ana
Maria Machado e Ziraldo conseguem reverter o quadro pintado por uma
cultura outrora construida com bases coloniais, elitistas, aristocratas, e
do ponto de vista do branco? Estes sdo alguns dos questionamentos
que elaboramos com o intuito de trabalhar leituras que criam condigdes
para que haja uma identificagcao positiva entre o leitor e o texto.

Os autores referidos conseguem construir uma literatura que
rompe com os tradicionais estereétipos do negro reiterados ao longo da
histéria da cultura brasileira. Em O menino marrom, de Ziraldo,
publicado em 1986, o texto inicia com a descricdo de um menino que
tinha a “cor de chocolate” e “olhos de jabuticaba”. O narrador elenca
elementos da natureza que destaca a cor negra e, assim estabelece
associagdes entre a cor negra como algo positivo e digno de beleza. A
descricdo da crianga marrom ocorre de modo afetuoso, em que o
narrador busca registrar a harmonia fisica do menino, além de
supervalorizar a criatividade e a forte personalidade que ele possui:

Os cabelos eram enroladinhos e fofos. Pareciam
uma esponja. Logo depois do banho, quando seus
cabelos secavam, era um prazer ficar fazendo
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assim, com os dedos em gancho, fofando a
cabecinha do menino marrom. [...] Seu queixinho
pontudo, sua testa alta, bem redonda, tudo
harmoniosamente organizado no seu rosto. [...] O
nariz de menino marrom nunca é pontudinho. Ele
cresce mais para os lados do que para frente. O
do menino marrom era feito de trés bolinhas
surgidas assim, de repente, no meio do rosto.
Uma bolinha maiorzinha no meio e duas
menorzinhas nos lados. Um de cada lado, em
volta das narinas. Um desenho perfeito
(ZIRALDO, 2002, p. 04).

Com essa descrigcdo, percebemos os aspectos enaltecedores
da imagem do negro. O autor configura em seu texto alguns tragos
ditos como nao-associado & cultura branca (nariz largo, labios grossos,
bochechas salientes, testa alta...), pertencentes ao biotipo fisico do
afro-descendente, que adquirem no texto uma conotacdo afirmativa
associada ao belo. Na realidade brasileira, o tipo negro € sempre visto
como algo a nao ser copiado, e nem ser admirado. Assim, quando o
tipo de descricdo enaltecedora é explorada em textos da literatura
infantil, como em Menino marrom, podera causar um efeito no leitor de
sensibilizacdo e aceitacdo, para questionar os estereétipos negativos
em torno da imagem do negro, que foram produzidos na cultura
brasileira, sempre de carater de exclusao e discriminatério.

Adiante, € mostrado que o0 menino tem um amigo, referido no
texto como “menino cor de rosa”, seu grande parceiro de brincadeiras.
Em uma cena na escola, o menino marrom mistura todas as tintas e
descobre com espanto que todas as cores juntas formam o preto.
Dessa forma, identifica-se com a cor que produziu a partir da mistura
de tintas: “Olha ai, € a minha cor” (p. 15). O menino fica feliz ao criar a
sua cor, pois percebe que isso é bom.

No dia seguinte, os dois amigos mostram aos outros colegas da
sala a descoberta, na mesma ocasido em que as professora leva os
alunos ao laboratério para fazer experiéncias sobre as cores com o
disco de Newton. O resultado da experiéncia € que todas as cores
juntas em movimento geram a cor branca. Esse resultado faz o menino
marrom ficar bastante intrigado, pois como entender, se quando mistura
as tintas sem movimento gera o preto, e em movimento gera o branco?
Depois dessas duvidas, tenta entender o que realmente é branco e o
que é preto. A conclusao final é de que o0 mundo nao se divide entre
brancos e pretos e sim em pessoas com as diversas cores e suas
variagcdes.
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Em outro momento, os amigos querem descobrir o que €
realmente branco e preto, e se isso faz os dois serem diferentes.
Descobrem que o branco nao é o oposto de negro, como o salgado nao
€ 0 oposto de doce, chegam a uma teoria de que uma coisa é
exatamente contraria a outra, quando toma o lugar dela. Assim, o texto
sugere que brancos e pretos devem conviver, pois henhum toma o
lugar do outro. O autor parte de um pressuposto de que no mundo ha
diferencas, e estas diferencas coexistem. Os dois amigos resolvem
fazer o pacto de sangue para que possam ser amigos para sempre,
nao permitindo que nada possa interferir na amizade.

A histéria finaliza com os dois amigos separados, cada um
seguindo o caminho de suas proprias vidas. No entanto, a amizade
permanece em espirito, pois 0s pensamentos de um sobre o outro
reiteram que as relagdes intersubjetivas ultrapassam a cor da pele. Do
ponto de vista das rela¢des entre os homens em busca da virtude e da
paz, e da boa convivéncia social, o autor realiza isso, permitindo as
criangas participem das mesmas aventuras, estabelecendo uma
igualdade natural, enfatizando que a crianga nao é racista, ela aprende
com o adulto a sé-lo.

Na visdo de Fonseca (2001, p. 92), “0 modo como a sociedade
brasileira lidou com a questdo escravocrata, as imagens de negro e de
negrura continuam a ser modeladas por uma gama de preconceitos”. A
autora afirma que estes preconceitos podem ser percebidos em
diferentes lugares sociais, apesar de encobertos por eufemismos.
Somente a partir da metade do século XX, o pais comecgou a ver-se
como mesti¢o e a reconhecer a pluralidade étnica de sua populagao.

Pesquisadores como Bernd (1984; 1988; 2003) e Munanga
(1986) buscam desenvolver o aspecto da negritude como trago de
unido, além de discutirem o processo de construgao de uma identidade
nacional, na qual a negritude e a identidade se complementam. Além
do conceito de histéria da mesticagem desenvolvido por Munanga
(2004). Este aspecto da mesticagem pode ser observado em Menina
bonita do laco de fita, de Ana Maria Machado.

Em Menina bonita do laco de fita, de Ana Maria Machado,
publicado em 1997, a personagem é admirada e questionada por um
coelho branco sobre o “segredo para ser tdo pretinha”. Durante a
narrativa, a menina cria justificativas para a origem de sua cor. No
primeiro momento, ela diz que caiu na tinta preta, por isso ficou daquela
cor. O coelho, entdo, tenta repetir a faganha da menina, mas nao logra
éxito, pois uma chuva devolve ao coelho a sua cor original.

No segundo momento de questionamento, a menina volta a
dizer que nao sabe o porqué de sua cor, mas inventa que € pelo fato de
beber muito café. O coelho bebe café, com o intuito de ficar da cor da
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menina, mas a tentativa o frustra, pois o excesso de café o faz ficar
com dor de barriga, e permanecer com a mesma cor.

Novamente o coelho pergunta o segredo a menina de sua bela
cor, e ela responde que é porque come jabuticada. O coelho come
jabuticada para ver se consegue ficar pretinho como a menina, que ele
tanto admira, mas s6 consegue adoecer com a quantidade de fruta
ingerida. Na Ultima tentativa, a mae da menina intervém e diz que séo
“artes de uma avo preta que ela tinha”... Somente nesse momento, o
coelho consegue perceber que a origem da cor da menina vem de seus
antepassados, legando a beleza negra as novas geracoes.

O coelho percebe que somente poderd ter filhos negros se
casar com uma coelha pretinha, pois ele admirava a beleza da menina,
e queria que seus filhos tivessem a mesma aparéncia admiravel. Com o
intuito de realizar seu sonho, casou-se com uma coelhinha preta, e teve
varios filhos de todas as tonalidades: branco, cinza, marrom e preto.
Por fim, a filha pretinha era a mais mimada pelo pai coelho, que agora
tinha o seu sonho realizado. A menina bonita do lago de fita tornou-se
madrinha da coelhinha que possuia a sua mesma cor e tinha o mesmo
lago de fita.

E notério perceber a postura da autora em relagido ao tema da
negritude. Em Menina bonita do laco de fita, a crian¢a negra aparece
com a imagem positiva e delicada. E enaltecida a beleza negra, pois
esta associada ao admiravel. As caracteristicas fisicas da menina séo
registradas da seguinte forma:

Era uma vez uma menina linda, linda. Os olhos
dela pareciam duas azeitonas pretas, daquelas
bem brilhantes. Os cabelos eram enroladinhos e
bem negros, feito fiapos da noite. A pele era
escura e lustrosa, que nem o pélo da pantera
negra quando pula na chuva (MACHADO, 2005,
p. 03)

Estes aspectos ilustram a relagdo entre a imagem positiva da
crianga negra, por meio de suas caracteristicas fisicas e dos valores
positivos associados a essa imagem. Dessa forma, mostra que a
origem da cor ndo tem uma associacdo direta com as imagens
negativas da escraviddo, tdo presentes em textos de Monteiro Lobato,
como no caso de Histérias de Tia Nastacia.

Amanhecer Esmeralda, de Ferréz, publicado em 2005, o autor
narra a histéria de uma menina chamada Manha, e coloca de forma
contundente, logo no prefacio, a questdo da marginalizacdo e da falta
de perspectiva para pessoas como a menina Manha e sua familia.
Ferréz afirma que escreve para o futuro, acreditando na possibilidade
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de haver mudancas favoraveis ao desenvolvimento cultural e social
para as criangas que de certa forma representa a menina Manha.

Manha é apresentada como uma menina negra, pobre, com 0s
cabelos desgrenhados, que mora em um barraco na favela, numa
periferia qualquer. O pai é catador de lixo, mas apesar das dificuldades
e falta de escolaridade, incentiva a filha a estudar, para nao ficar igual a
ele: “— Istude, mia fia, istude pra num fica que nem seu pai” (FERREZ,
2005, p. 16). A mae é empregada doméstica, passa o dia fora, e
Manha, quando nio esta na escola, passa o restante do dia em casa.

Nesse cenario, Manha tenta levar sua vida, dividida entre sua
modesta casa e a escola. E na escola, onde esta matriculada na 32
série, mantém contato com os novos colegas e o professor Marcao. A
menina, acuada no canto da sala e sempre mal-arrumada, chama a
atengéo do professor, que se preocupa com ela e pretende conversar
em particular no final da aula. Descobre que Manha, com apenas 9
anos, cuida sozinha da casa. O professor fica reflexivo e se preocupa
em pensar que o destino dessa menina seria 0 de sua mae, ou seja,
empregada doméstica ou diarista.

O professor resolve ajudar a menina, comprando um vestido,
que ela nao sabia definir a cor. Marcao diz que é “esmeralda”, o que a
faz feliz. Depois, ele leva Manha para conhecer Dona Ermelinda,
merendeira da escola e negra, usava o0s cabelos com as “trancas
rasteirinhas”, um corte afro-descendente. Assim dizia Dona Ermelinda:
“Entdo, toda menina afro-descendente deveria fazer isso, usar mais os
cortes que tem a ver com 0 nosso povo, com a nossa histéria”. Dessa
forma, Ermelinda ser& responsavel por fazer com que Manha conheca
0 legado cultural dos afro-descendentes. Dona Ermelinda fazia as
trancas rasteirinhas em Manha, e enquanto realizava esse trabalho
contava para a menina a historia das raizes africanas:

Dona Ermelinda demorou uma hora para fazer as
trangas. Enquanto fazia, contava sobre as raizes
africanas que todos 0s negros tinham, contou que
certamente Manha era também descendente de
uma linda rainha de algum dos reinos trazidos
para cd para serem escravizados. A menina
estava encantada com todas aquelas histoérias,
mas ficou mais ainda quando Dona Ermelinda
trouxe o espelho e ela viu como haviam ficado as
trancgas. (p. 33)

A partir desse encontro é que Manhad desperta para a
importancia da histéria da cultura de sua descendéncia e as belezas do
povo negro. A valorizag@o das raizes culturais do povo negro alia-se a
positividade de inclusdo no retrato do negro na literatura infantil. Dessa
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forma, observamos que a expressdo afro-descendente valoriza toda
essa descendéncia negra que se dilui nas miscigenacoes, desde a
primeira miscigenacao que foi o estupro colonial, até as subsequlentes,
produtos da ideologia da democracia racial (CARNEIRO, 2000).

Quando retorna a sua casa, com um certo atraso, o pai fica
admirado com a aparéncia de Manha: “— Nossa filha, o que
aconteceu? Vocé ta linda”. (p. 36). Ao ver a filha tdo bonita e o
contraste do barraco desarrumado resolve, entdo, pinta-lo. Assim, pinta
0 barraco de azul, depois do servigo terminado, resolve se arrumar para
a esposa: veste uma camisa do tempo do namoro e esperar a mulher
chegar. Quando a mae volta do trabalho, sua reacéo é de alegria, com
a imagem da filha com suas trangas rasteirinhas, do marido vestido
com a camisa do tempo do namoro, e a estética do barraco pintado e
organizado.

O efeito positivo que causou nos outros moradores foi de
desejar melhorar o lugar que habitavam. Quando Manh& acorda na
segunda-feira para ir a escola, pela primeira vez se vé de corpo inteiro
na imagem refletida no espelho. A imagem projetada na visao dela é a
de uma rainha africana das histoérias de Dona Ermelinda: “N&o tinha
mais vergonha do nariz. Ndo tinha mais vergonha de sua boca. Era
assim que uma rainha devia ser.” (p. 46). Dali em diante, a menina
comecga a crer que até o amanhecer era esmeralda.

Em Amanhecer Esmeralda, apesar de repetir os clichés do
negro pobre e favelado, nesse caso utilizado como mecanismo de
denuncia social, 0 autor consegue transpor o problema do negro como
vitima, dolente, assim como a imagem do negro que nao se reconhece,
e ndo aceita a sua afro-descendéncia. Utiliza exatamente o que se
oporia ao ndo reconhecimento da sua cultura, uma vez que Manhé
consegue vislumbrar a esperanca de mudanca de vida, apdés uma
metamorfose que ocorre ndo somente no sentido exterior, com o
presente do vestido novo, mas também interior ao se descobrir afro-
descendente, onde seus antepassados eram nobres e belos.

Nesse sentido, conforme pesquisa sobre a literatura infantil e
negritude, Oliveira (2006, p. 293) destaca a seguinte reflexdo:

A nos, educadores/as e demais interessado/as,
cabe a ampliagdo de um olhar critico em face das
narrativas destinadas as criangas e jovens, a fim
de proceder a selegdo/indicagdo daquelas que
contribuem para a afirmagéo de nossa identidade
étnico-racial, prescindindo visbes negativas e
estereotipadas das populagdes negras,
amerindias, entre outras. (...) Logo, torna-se
imprescindivel estarmos atentos as produgdes que
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estamos priorizando em sala de aula, a
determinados estere6tipos negativos sobre as
populagbes negras, que tais producdes podem
veicular por meio das personagens, e da busca de
obras que contribuam para afirmar e valorizar a
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, mas
sem prescindir a singularidade literaria.

Por meio da andlise dos diferentes retratos dos personagens
negros na atual literatura infantil € possivel apreender a construcao de
uma representacdo positiva e afirmativa do negro destinada a criancga.
O lugar do negro no projeto de nagédo que se desenha por meio das
politicas de agbes afirmativas, somente €& possivel mediante a
afirmacao das marcas étnico-raciais de modo positivo reiterado pelas
personagens negras da literatura infantil, assim como em seus leitores
que se identificam, prontamente, com tudo aquilo que esta associado
ao modelo da construcdo afirmativa do povo negro e seus afro-
descendentes. Nao é apenas o assistencialismo social que ira resolver
0 problema da populagdo excluida formada por uma maioria afro-
descendente, mas um intenso trabalho de reflexao no ambito socio-
cultural, para a construgéo positiva e afirmativa de identidade.
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A RELAGAO ENTRE NATIVOS E ESTRANGEIROS NO VALE DO AGU -
RN: A Lingua Inglesa E As Estratégias de Comunicacao No Trabalho
Kassio Roberto Brito Soares’

Introducao

A regido do Vale do Agu esta situada em uma das areas mais
férteis do Rio Grande do Norte. Ha décadas, sua pujanca e vocagao
agricolas tém atraido muitos empreendimentos agroindustriais para a
exploragdo de diversas culturas. Esses empreendimentos se situam,
basicamente, na area da fruticultura irrigada para a producéo de frutas
tropicais, tais como meldo, uva, manga e banana. Uma expressiva
parcela das empresas que tém se instalado no Vale importa
profissionais de outros paises, em decorréncia da necessidade de
aplicar tecnologia de ponta e de alcangar um alto grau de
competitividade dentro das exigéncias e dos padrdes internacionais de
qualidade.

Essas empresas agricolas proporcionam um grande avango na
economia da regido do Vale do Acu, através da grande necessidade de
mao - de - obra. Na década de 1990, esse avanco econdmico foi
oferecido, em grande parte, pela empresa agricola Frunorte S/A. A
Frunorte foi a maior produtora e exportadora de meldo para o mercado
europeu, naquele periodo, e a maior empregadora da década na regiao
do Vale do Agu. Entretanto, com a decretagdo da faléncia da Frunorte
S/A, chegou a Assu a multinacional Del Monte Fresh Produce do Brasil
S/A, mais conhecida como, simplesmente, a “firma da banana”.

A Del Monte, por ser a segunda maior empresa agricola
exportadora de bananas do mundo, com sede em Miami (E.U. A), e
com um grande capital estrangeiro, veio suprir economicamente e
empregaticiamente as necessidades do Vale, deixadas pela faléncia da
Frunorte S/A. Juntamente com a Del Monte, empresas nacionais, mas
com um grande mercado internacional, chegaram para oferecer um
grande numero de empregos e modificar de forma positiva o quadro
econdmico na regido do Vale do Agu. Entre essas empresas, podemos
citar a grande produtora de manga Tommy Finobrasa S/A, a Banfrut
S/A e a Mulata S/A.

' Professor de Lingua Inglesa do CEFET — RN/UNED- Ipanguacu. Graduado em Letras
com Habilitagdo em Lingua Inglesa e Especialista em Ensino de Lingua Inglesa pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.
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Por serem empresas que trabalham com um grande padrao de
qualidade, estabelecido pelas 1SOs® e pelos exigentes mercados
europeu e americano, faz-se necessério o trabalho de pessoas
qualificadas para se enquadrarem em suas tecnologias de ponta. Essa
necessidade de qualificacdo ndo se deu apenas na dimensdo
tecnologica, mas também na formacdo humana e na comunicagao
desses profissionais, ja que essas empresas importam mao-de-obra
estrangeira. Por esse motivo, a relacdo entre operarios locais e
técnicos estrangeiros pode ser vista como uma competéncia que esses
trabalhadores tém de construir para que a interagdo verbal, social e
cultural seja harmoniosa dentro dessas empresas.

Ao atuar como tradutor em uma dessas empresas, a Del Monte
Fresh Produce do Brasil S/A, surpreendemo-nos positivamente ao
verificarmos que, mesmo distante do assessoramento que prestavamos
para auxiliar na conversagao, alguns operarios procuravam superar as
barreiras idiométicas e acabavam sendo bem sucedidos no processo
de interagcdo verbal. Notamos que esse esforgo, alids, por vezes
compartilhado pelos técnicos estrangeiros, produziu resultados
amplamente positivos, uma vez que gradualmente esse canal de
comunicabilidade foi-se criando e aperfeicoando através da interacédo
entre os técnicos e os operarios e na maioria dos casos, essa iniciativa
partia dos operarios, enquanto que os técnicos se mantinham,
aparentemente, distantes de um esfor¢o para procurarem entender o
idioma dos operérios nativos.

Inferimos que isso ocorria, talvez, pela presenga fisica do
tradutor que lhes poupava o esforgo adicional, gerando certa
acomodacao da parte deles. Entretanto, ndo desconsideramos ainda a
hipétese valorativa de um sentimento de superioridade ou de um
patriotismo em relagdo a propria lingua. Essa experiéncia despertou
nossa curiosidade e nos instigou a sabermos: Quais as estratégias
linguisticas e para-lingliisticas que sdo mobilizadas pelos operarios
nativos do Vale do Acu e pelos técnicos estrangeiros para se
comunicarem no ambiente de trabalho?

Isto nos motivou a iniciar um estudo no campo de trabalho da
traducdo, no sentido de buscarmos entender que meios e recursos 0s
operarios das empresas, acima mencionadas, utilizam para interagir
com seus companheiros estrangeiros. Vale ressaltar que nem os
operarios nativos nem os técnicos estrangeiros tinham qualquer

2 1SO - International Organization for Standardization. Organizagdo Internacional de
Padronizagdo, formada pelos representantes de mais de 120 paises. Organizagéo
fundada em 1947 e sediada em Genebra, Suica. E responsavel pela elaboragdo e
difus@do de normas em todos os dominios de atividades, exceto no campo eletro-
eletronico.
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conhecimento prévio do idioma um do outro. O relacionamento entre os
nativos e os estrangeiros existe na forma da comunicacao tradutoria,
nao somente de uma lingua para outra, mas também de aspectos de
uma cultura para outra, o que pode interferir no sentido construido
pelos falantes no momento da interagéo.

Além dos motivos praticos que nos levaram a realizar essa
pesquisa, entendemos que este trabalho tem relevancia tedrica, uma
vez que a problemética que ora abordamos ndo tem sido explorada
pelos pesquisadores na darea dos estudos da linguagem,
principalmente, aqui, no Vale do Agu. Assim sendo, tende a trazer para
as escolas em geral, e, principalmente, para as escolas de idiomas uma
reflexdo segundo a qual o aprendizado de um idioma estrangeiro se da,
principalmente, através da interagéo vivida com naturalidade.

1- FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, buscaremos fundamentar os nossos objetivos,
0s quais tratam da comunicacdo verbal. Para isso, abordaremos,
inicialmente, as esferas de comunicagido dissertaremos, em seguida,
sobre as estratégias comunicativas. Concluiremos, focalizando a
metodologia.

1.1 — As esferas de comunicacao humana

Buscando perspectiva social e histérica tomamos o
materialismo histérico — dialético como plano de fundo seus métodos e
arcabougco sao as marcas de sua filiacado dialética. Analisando a
producdo de autores sécio — histéricos como Vygotsky e Bakhtin,
percebo como a sua abordagem tedrica pode fundamentar o trabalho
de pesquisa em sua forma qualitativa, imprimindo-lhe algumas
caracteristicas proprias. A perspectiva sécio—histérica baseia-se na
tentativa de superar os reducionismos da das concepg¢oes empiristas e
idealistas. Isso fica evidente no que Vygotsky ( 1896 — 1934 ) assinala
com a ‘“crise da psicologia” de seu tempo, que se debate entre
modelos que privilegiam ora a mente e o0s aspectos interno do
individuo, ora o comportamento externo. Dessa forma, sua
preocupacgédo é encontrar métodos de estudar o homem como unidade
de corpo e mente ser biolégico e ser social, membro da espécie
humana e participante do processo histérico.

Enquanto Vygotsky procura essa solugdo no campo da
psicolégica, Bakhtin (1895 — 1975), enfrentando as teorias do fenbmeno
lingUistico, critica também as posigcbes empiricas e idealistas do que
denomina de objetivismo abstrato e subjetivismo idealista e propde, em
sua perspectiva dialdgica, o estudo da lingua em sua natureza viva e
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articulada com o social pela interagdo verbal. Na mesma linha de
pensamento, Bakhtin (1985), em seu ultimo texto escrito, “Hacia uma
metodologia de las ciéncias humanas” é provocador de uma reflexdo
inspiradora de uma nova atitude em relagdo a pesquisa. Nele, Bakhtin
diz que as ciéncias humanas ndo podem, por ter objetos distintos,
utilizar os mesmos métodos das ciéncias exatas. As ciéncias humanas
estudam o homem em sua especificidade humana, isto €, em processo
continua expressdo e criagdo. Considerar o homem e estuda-lo
independentemente dos textos que cria significa situa-lo fora do ambito
das ciéncias humanas.

Para Bakhtin, ndo € possivel compreender o homem, sua vida,
seu trabalho, suas lutas, sendo por meio de textos signos criados ou
por criar. Nesse sentido o homem néo pode ser estudado como um
fendmeno da natureza, como coisa. A agéo fisica do homem precisa
ser compreendida como um ato, porém, este ato ndo pode ser
compreendido fora de sua expressao “significa”, que é por nos recriada.

Nas ciéncias humanas, portanto, ao se trabalhar com a
interpretacdo das estruturas simbdlicas, faz-se necessario ir a infinitude
dos sentidos simbodlicos. E é por isso que nao se pode pretender, nas
ciéncias humanas, chegar a cientificidade prépria das ciéncias exatas.
Nas ciéncias exatas, o pesquisador encontra-se diante de um objeto
mudo que precisa ser contemplado para ser conhecido. Ja nas ciéncias
humanas, seu objetivo de estudo é o homem, ser expressivo e falante.
Diante dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao ato contemplativo,
pois se encontra perante um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas
contempla-lo, mas também de falar com ele, estabelecer um dialogo
com ele. Inverte-se, desta maneira, toda a situagao, que passa de uma
interagcdo sujeito-objeto para uma relagéo entre sujeitos.

Essa atitude fundamentadora da pesquisa também pode ser
observada em Vygotsky, ao considerar que todo conhecimento é
sempre construido na inter-relagdo das pessoas através da
aprendizagem como processo social compartilhado e gerador de
desenvolvimento.

Bakhtin desenvolveu uma teoria da linguagem na qual o que de
fato existe é o processo linguistico, pois a lingua constitui um processo
de criagdo continua que se realiza pela interagdo verbal social dos
locutores. Nessa teoria, a inter-subjetividade antecede a subjetividade;
logo, a linguagem vai além de sua dimensdo comunicativa, pois se
considera que os sujeitos constituem-se por meio das interagdes
sociais.

Bakhtin estabelece que o conceito-chave para se entender os
processos linglisticos é a enunciagdo, pois a linguagem é realizada na
forma de enunciag¢des individuais concretas, as quais se constituem
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momentos do discurso, como atos que contribuem para a atividade
social do discurso. A enunciagdo é ideolégica, veiculando diferentes
enunciados (que sao acontecimentos Unicos abertos a repeticdo, a
transformagéo e a paréafrases). A enunciagao € o produto da interacédo
social; logo, "enuncia-se sempre para alguém de um determinado lugar
ou de uma determinada posigao sécio-histérica” (Bakhtin, 1986: 38).
Dessa forma, o dialogismo passa a ser propriedade intrinseca de todo
discurso: toda enunciagdo é um dialogo e faz parte de um processo de
comunicacado ininterrupto, de forma que todo discurso sempre esteja
orientado para um interlocutor (dialogo entre interlocutores) (Bakhtin,
1986). Além disso, as palavras dos outros (outros discursos) também
penetram interativamente em qualquer discurso (dialogo entre
discursos). Assim, o interlocutor esta presente de algum modo na
enunciagdo de um individuo, assim como todas as vozes sociais que
antecederam aquele ato de fala também ressoam em sua enunciagao;
este principio caracteriza o conceito de polifonia de Bakhtin.

Para Bakhtin existem tipos relativamente estaveis de discursos,
elaborados por diferentes esferas de utilizagdo da lingua, os quais
foram denominados por ele como géneros do discurso (Bakhtin, 1992).
Os géneros do discurso possuem um carater sdcio-historico e
encontram-se diretamente relacionados a diferentes situacdes e
atividades sociais. Como o carater e 0 modo da utilizagdo da lingua séao
extremamente variados e justamente porque as varias possibilidades
da atividade humana sao inexauriveis, a abundancia e a diversidade de
géneros do discurso sao ilimitados (Bakhtin, 1992).

Quando Bakhtin (1992) concebe a lingua como um produto
sécio histérico, como uma forma de interacédo social realizada por meio
de enunciagbes. O conceito da lingua como interacdo social
desempenhou um papel importante nos estudos que, hoje, se
desenvolvem sobre a interagdo verbal, como a pragmatica, a teoria da
enunciagdo e a andlise do discurso que tem como principio que a
linguagem é agdo e ndo um mero instrumento de comunicagéao.

Ele argumenta que toda a palavra comporta duas faces, sendo
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém e neste sentido, constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte, isto é, toda a palavra
serve de expressdao de um em relagdo ao outro. Dessa forma o
conceito bakthiniano de lingua como interacao social reintroduz, nos
estudos da linguagem, a reflexdo sobre a nocao de sujeito deixando de
lado o conceito de lingua como um sistema neutro e passa-se a ver a
lingua como o lugar privilegiado de manifestagdes enunciativas.

Os trabalhos sobre os deveres do aprendiz, em sua grande
maioria exploram a referida questdo em contexto de imersdo onde a
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interacdo acontece entre os técnicos estrangeiros e 0s operarios
nativos do Vale do Acu.

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete
as condigdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndao s6 por seu conteudo
(tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas
também, e, sobretudo, por sua construgdo
composicional. Estes trés elementos (contetdo
tematico, estilo e construcdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacao. (cf.
Bakhtin, 2000b: 279).

As estratégias de interagdo mobilizadas por técnicos
estrangeiros e nativos do Vale do Acu, s6 podem ser compreendidas a
luz dos conceitos bakhtinianos, acima. A lingua é utilizada de forma
oral, escrita, gestual e imagem (forma observada por mim durante o
estudo). Essas estratégias sdo sempre iniciadas pelos nativos ja que,
de forma cultural, os brasileiros buscam essa interacdo com uma maior
intensidade enquanto que, os técnicos estrangeiros ficam mais
observando.

Dentro da estratégia oral, os nativos buscam tentar se
comunicarem com esses técnicos muitas vezes na linguagem conhecia
como “portanhol”. Através dessa forma de comunicagao adotada pelos
nativos, os técnicos estrangeiros ndo oriundos de paises da lingua
espanhola, buscam através dela obter essa interacdo verbal. Porém,
nao podemos deixar de destacar a forma de gesticulacdo e imagem
que sao dois dos recursos mencionados de grande valia para esse
entendimento no ambito do trabalho nas empresas agricolas.

1.2 - As estratégias comunicativas

Os estudos sobre estratégias comunicativas em sua grande
maioria tém enfocado as estratégias utilizadas pelo sujeito em contexto
de interacao verbal com falantes nativos. O trabalho de Tarone (1984)
tem o sentido de interpretar a forma de estratégias de comunicacao
utilizada pelo sujeito dentro estudado nesse trabalho de pesquisa que é
a interacao verbal entre falantes nativos e ndo nativos. As estratégias
comunicativas enquanto “uma tentativa matua dos dois interlocutores,
para entrarem em acordo quanto ao sentido, em situacdes onde o
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sentido requisitado ndo parece compartilhado” (p. 184). Dentre as
categorias levantadas pelo autor, destacariamos:

1.2.1 - Transferéncia negativa da lingua materna

Ocorre quando o aluno usa enunciados que sao tanto
inapropriados, como também, incorretos de acordo com o padrdo do
falante nativo. Os autores acrescentam que esse fendbmeno pode ser
observado em fonologia, morfologia, sintaxe e Iéxico.

Em fonologia, afirmam os autores, o locutor pode transferir um
som de sua lingua materna para a segunda lingua, por exemplo, Slip
por Sip. Essa transferéncia de som € muito usada pelos nativos do Vale
do Acu, durante suas tentativas de comunicacdo verbal entre os
técnicos estrangeiros. Esse fato tem uma maior ocorréncia, dentro da
tentativa de comunicacao usando a lingua espanhola criam uma nova
forma de comunicacao denominada de “portanhol”.

Em morfologia, os nativos por ndo conhecerem a estrutura
gramatical do idioma falado pelos técnicos estrangeiros cometem um
erro comum durante a tentativa de comunicagdo usando a lingua
inglesa, empregam a mesma estrutura da lingua portuguesa na
construgdo de frases na lingua inglesa, exemplo falam house white ao
invés de white house, dessa forma o substantivo encontra-se a frente
do adjetivo tal estrutura é usada na lingua portuguesa contraria a lingua
inglesa que o adjetivo vem a frente do substantivo.

Em sintaxe, usamos 0 seguinte exemplo: o aprendiz pode
transferir regras do sistema de sua lingua materna para a segunda
lingua e.g. Did a ellos em vez de les did a ellos. Sabendo que a sintaxe
€ aparte da gramética que estuda a disposicao das palavras na frase e
das frases no discurso, bem como a relagao logica das frases entre si,
pegando o exemplo acima como estudo vimos que essa disposicdo
usando a lingua espanhola, é muito mais aceita do que a lingua
inglesa, até mesmo, pela aproximacdo de suas origem ja que o
portugués e espanhol séo oriundas do latim enquanto a lingua inglesa
do germano. Finalmente, quanto ao Iéxico, o aprendiz poderd usar um
sentido em sua lingua materna para outro ja existente na LE 2. Assim,
ele pode usar, por exemplo, Je sais Jean em vez de Je connais Jean. O
léxico de uma lingua ndo é homogéneo: usamos palavras novas. Estas,
chamadas neologismos, sao os reflexos de como a lingua acompanha
as inovagdes da nossa sociedade.

Diante do exposto, podemos observar que o estudo do léxico
nos mostra como o falante pode ser criativo a partir dos recursos
oferecidos por uma lingua. Desse modo, vemos a possibilidade de
enriqguecermos a lingua com os neologismos. Isso nos mostra que o
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léxico é a parte “viva” da lingua, que estd sempre aberta a inovacdes
oriundas da diversidade dos seus usudrios.

1.2.2 - Mudanca de cédigo

O aprendiz transporta uma palavra ou expressao da lingua
materna para o enunciado na segunda lingua, sem a preocupagao em
traduzir: | love you e nesse caso o aprendiz da inicio a mudancga de
caédigo.

No processo de aprendizagem da lingua materna, se passa da
linguagem subverbal para a verbal de uma maneira principalmente
inconsciente. A primeira experiéncia de consciéncia linglistica -
percepcao do conhecimento préprio de um idioma - acontece no
colégio, quando se comeca a estudar a gramatica da prépria lingua que
até esse momento era dada como fato e considerada um fenémeno
natural que ndo era necessario questionar. Quando alguém se defronta
com a experiéncia da aprendizagem de um ou mais idiomas
estrangeiros tentam aprender naturalmente o novo idioma da mesma
forma como aconteceu com o aprendizado de sua lingua materna, é
justamente esse caso que nos propomos a estudar: a tentativa de
comunicagao natural entre os nativos e técnicos estrangeiros.

A diferengca fundamental entre o aprendizado da lingua
materna durante a infancia e a aprendizagem académica das linguas
estrangeiras (ou o estudo detalhado e racional da lingua materna) esta
exatamente no grau de percepgéo do individuo:

“Durante a fase cognitiva, a pessoa que aprende
um idioma estrangeiro se empenha em uma
atividade mental consciente com o objetivo de
encontrar significado na lingua [...]". Os processos
internos, que tém lugar nestas fases, poderiam
explicar o esforgo consciente que se experimenta
na aprendizagem nos diferentes contextos
lingUisticos. (BASILIO 1991).

Se inicialmente a crianga devia aprender a conectar sons e
conceitos, sons e afetos, o sujeito que aprende um idioma estrangeiro
se vé dotado de uma consciéncia linglistica (o ser humano que
fala/escuta é consciente de seu ego como agente comunicante e sua
habilidade lingliistica ndo é mais que percepgao e controle totais de si
mesmo) deve ficar claramente estabelecido que a consciéncia
linglistica ndo guarda relagdo alguma com o egoismo ou narcisismo e
sim como um instrumento de comunicagdo com o resto do mundo, é
ao mesmo tempo uma consciéncia centrada em si mesmo nas sua
atitudes pessoais, socioculturais e linglisticas e nos demais.
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Segundo os estudos mais recentes da psicologia cognitiva,
armazenamos as informacdes em uma meméria de curto prazo
(também chamada memoria operativa e visualizada durante o
acompanhamento as empresas) i ou em uma meméria de longo prazo.
As informagdes, por exemplo, as de tipo linglistico, sdo elaboradas em
quatro fases: selegao, aquisicdo, construgdo de vinculos internos e
integracao de informagdes novas e antigas na memoria de longo prazo.

Por isso, causa perplexidade a publicidade de cursos de
idiomas que oferecem a rapida aprendizagem de um idioma estrangeiro
com uma grande quantidade de vocabulos. Amiude, quando a
memorizagdo € muito rapida, mas acontece em um contexto
emocionalmente estéril, a conexdo com o aprendido é tdo débil que
gera confusdo e ndo alcanca o tempo suficiente para ser depositada na
memoria de longo prazo.

1.2.3 - Apelo a autoridade

Ocorre quando o aprendiz pede que alguém lhe forneca uma
forma correta ou um item lexical ou procura a tradugdo da palavra no
dicionario. Quando fui tradutor de uma das empresas estudadas a Del
Monte Fresh, observava que os técnicos estrangeiros, recorriam ao
tradutor ou dicionario de bolso para buscar compreender o dialogo
entre os nativos ou palavras que escutavam em portugués.

Esse apelo era muito pouco usado entre os nativos, devido as
suas forgas de vontades de aprenderem a lingua espanhola ou inglesa,
como ja dito em paginas anterior buscavam usar o “portanhol” ou
gestos, porém muito pouco o tradutor ou o dicionario.

Essa relacdo cultural de comunicacao é muito bem visualizada
e compreendida. Muitos desses técnicos estrangeiros procuram ter
uma relagdo com os nativos de forma ndo tdo calorosa quanto os
nativos para com eles. Diante disso, a tentativa de comunica¢do dos
técnicos é sé no momento do trabalho, além disso, muitos falaram que
“a necessidade de aprender 0” portugués nao € tdo grande devido ao
pouco tempo que eles iram ficar no Brasil, fazendo esse trabalho de
fiscalizagdo ou especifico por aqui, até mesmo, ndo sabendo se um dia
iram retornar para o Brasil ja que ndo sao funcionarios das empresas
agricolas estudadas e sim de empresas prestadoras de servicos
dessas empresas como no caso da Seninger e Haram Agrigama of
Israel empresas responsaveis pela parte de montagem de bombas para
airrigacao e a mudas de bananas e mangas.

2 - METODOLOGIA
Neste capitulo apresenta os procedimentos que utilizamos para
construir os dados de nossa pesquisa, e que serdo relatados na
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presente Monografia. Para isso, iniciaremos explicitando em que
concepcao de pesquisa nos inscrevemos, a fim de informarmos ao
leitor o carater interpretativo de nosso trabalho. Em seguida,
descreveremos o caminho metodolégico que percorremos, através dos
procedimentos e das escolhas que fizemos para o alcance dos
objetivos.

2.1 - A pesquisa qualitativa e a construcdo colaborativa do
conhecimento

Pesquisa qualitativa é a compreensao da realidade humana
vivida socialmente em suas diferentes manifestagées preocupando-se
em compreender a dindmica das relagbes sociais através da
experiéncia, convivéncia e do cotidiano. Buscando assim, trabalhar com
0 universo de significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagées,
dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
quantidades. Por todos esses motivos, seria a meu ver o método ideal
para conduzir essa pesquisa, que busca acima de tudo mostrar a forma
de interagéo vivenciada entre os nativos do Vale do Agu e os técnicos
estrangeiros buscando compreender como se da o processo dessa
relagdo e para tanto, ndo se faz necessario mensurd-la apenas
qualifica-la.

2.2 - Os caminhos da pesquisa: procedimentos e escolhas

2.2.1 - Para a construcao dos dados

Podemos observar a presenga de técnicos vindos de varios
paises tais como os Estados Unidos, a Guatemala, a Costa Rica e a
Colébmbia dentre outros. Esses paises nao falam o Portugués e, por
isso, os técnicos necessitam aprimorar uma forma de conversacao e
entendimento com a mao-de-obra local, sem que para isso 0s operarios
dominem bem o inglés ou o espanhol. Isto se justifica porque estes
técnicos estrangeiros se deparam com operarios da prépria regido que,
se, por um lado, oferecem mao-de-obra menos onerosa para as
empresas, por outro lado tém na barreira linglistica a grande
dificuldade de compreensao e entendimento com tais profissionais. A
interacdo entre individuos de culturas e idiomas diferenciados no
ambiente de trabalho passou a ser, entdo, o grande foco de interesse
de nossa pesquisa.

Apesar de existrem muitas empresas com técnicos
estrangeiros no Vale do Agu, tomaremos como campo de estudo
apenas as empresas Finobrasa Agro Industrial S/A e Del Monte Fresh

49



Produce do Brasil S/A devido o maior fluxo de técnicos estrangeiros e
trabalharem direto com o mercado internacional.

Empresas Agro Industriais situadas no Vale do Agu Del Monte
Fresh Produce do Brasil S/A e Finobrasa Agro Industria S/A,
especificamente entre o municipio de Carnaubais e Assu. Os
informantes sdo 01(um) operario e 01(um) técnico estrangeiro da
empresa Del Monte Fresh Produce do Brasil S/A e 01(um) operario e
01 (um) técnico estrangeiro da empresa Finobrasa Agro Industria S/A,
funcionarios do setor de controle de qualidade de produtos agricolas.
Os critérios para a escolha desses sujeitos se devem ao fato de os dois
tipos de informantes estarem em constante interacdo por ocasiao das
ordens de servigos, do repasse de relatérios e dos momentos de
fiscalizacao.

Para averiguarmos que elementos linglisticos e para-
linglisticos os sujeitos mobilizam na interacdo, utilizaremos como
recurso metodolégico; Utilizaremos a entrevista com o objetivo de obter
dos sujeitos pesquisados esclarecimentos a respeito das estratégias
comunicativas utilizadas por eles.

Com base nesses dados, descreveremos e analisaremos as
estratégias linglisticas e para-linglisticas utilizadas pelos sujeitos na
busca da otimizacdo da interagdo no seu ambiente de trabalho.

Esse instrumento de pesquisa (entrevista) foi escolhido porque
com ele pude deixar os nativos e técnicos mais a vontade, para fazer
as perguntas elaboradas no questionario. Dessa forma busquei fazer
perguntas aos nativos e aos técnicos estrangeiros um a um e em
grupo, para que pudesse ser visualizada de forma mais clara a maneira
que cada um usa a(s) sua(s) forma(s) de interagdo. O numero de
nativos e técnicos entrevistados foram determinados pelas empresas,
por motivos segundo os seus diretores de ndo atrapalhar a produgéo e
as filmagens foram totalmente proibidas por eles por ser uma area
restrita a pessoas que trabalham com o maneja mento das frutas. A
escolha desses entrevistados foi feita por mim, e busquei escolher os
nativos e técnicos que tinham uma funcdo de controle dentro dos
ambientes escolhido e também selecionar um técnico de uma empresa
que falava espanhol e de outra o inglés, para sentir a maneira de cada
um por serem de culturas e idiomas diferentes.

A minha chegada inicialmente as empresas foi de forma muito
observada pelos nativos. Muitos apds saberem qual o0 meu objetivo nas
empresas estudadas chegaram a pensar que eu era algum fiscal de
produgcdo contratado pela empresa, e iria complicar a suas vidas,
porém logo ap6s a minha apresentagao feita por uma equipe de
recurso humano, o caminho da pesquisa comegou a ser mais facil e de
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forma divertida por no momento pensarem que todos iriam parar o que
estavam fazendo para dedicarem-se a entrevista.

As gravacoes foram realizadas na prépria empresa numa terga
e quinta feira da mesma semana a pedido do responsavel de recursos
humanos da propria empresa, para nao atrapalhar o sistema de
trabalho. Essas gravacOes foram feitas através de questionamento
elaborado por mim e no momento que eles respondiam eu anotava e
grava algumas partes e foram realizadas em um tempo de 10 a 15 min
por pessoas tanto para os nativos quanto para os técnicos. Os nativos
foram mais comunicativos do que os técnicos estrangeiros com isso
foram mais rapidos nas suas entrevistas, entretanto queriam que eu
passa-se do tempo estipulados pelos seus chefes. Os técnicos
estrangeiros muito mais preocupados com o trabalho pediam que eu
fosse rapido com a entrevista para que pudessem retornar ao trabalho,
porém, podemos destacar que um técnico latino americano de uma das
empresas se sentiu muito a vontade na entrevista.

Dois locais foram escolhidos para a realizacdo dessas
entrevistas, no horéario de trabalho durante o turno matutino entre as
09h00min e 11h00min; um setor de controle de produgdo e o outro
setor de embalagem das frutas chamada de “packing house”. Esses
setores sdo de grande importancia para essas empresas e onde a
interagdo entre os nativos e técnicos sdo mais intensas e de uma
cobranga profissional tanto para os nativos quanto para os técnicos
muito rigidos por pensarem sempre em producao ja que, tem metas a
serem cumpridas. Um dos nativos falou que: “Na agricultura e
principalmente com frutas hora ndo existe para parar porque a fruta ndo
pode esperar”.

Essas gravacdes foram de uma grande valia, porque através
delas pude ter a maior nogdo tanto das formas utilizadas por essas
pessoas para obterem a interagdo de comunicagdo quanto na vivencia
no ambito de trabalho desses funcionarios como um pesquisador e nao
mais como um tradutor de uma dessas empresas.

2.2.2 — Para o tratamento e analise dos dados

Com os dados nas maos, o primeiro passo foi separa-los em 02
grupos, sendo o primeiro grupo baseado no parecer dos nativos € 0
segundo com base nos depoimentos dos técnicos estrangeiros. Apds
realizar a divisdo dos grupos, seguiu-se a analise individual de cada
um. Essa analise seria o alicerce da préxima fase que nos
proporcionaria a confrontagéo dos dados com a finalidade de recriar de
forma imparcial todo processo de construgdo levando em conta a
finalidade e a necessidade da interagédo verbal.
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Através dos depoimentos colhidos, a atmosfera que
proporcionou a interagdo linglistica era recriada. As intengdes, as
finalidades e até mesmo as necessidades que haviam por tras dessa
relagdo tornavam-se claras e era possivel ver as formas de
comunicacao utilizadas pelas pessoas envolvidas. Comunicagdo nao
apenas no sentido de emissdo de som, mas principalmente no sentido
da compreensdo do que estava sendo falado mesmo os nativos e
técnicos nado conhecendo as formas linglisticas e para linglisticas
particulares a cada idioma.

Além da divisdo em grupos houve a necessidade de utilizar um
cbédigo complementar com a finalidade de preservar a identidade das
pessoas entrevistadas e também como forma de atender a uma
exigéncia das empresas citadas nessa monografia. Visando posterior
divulgagédo ou apresentagdo desta monografia foi preferivel fazer uso
dos sobrenomes das pessoas envolvidas.

3 - APRESENTACAO E INTERPRETAGCAO DOS DADOS

Aqui, apresentaremos a analise que fizemos das gravagoes e
das entrevistas. Como veremos os dados fornecidos pelos sujeitos
foram, extremamente, enriquecedores para a nossa pesquisa, pois
neles pudemos responder as questdes levantadas por nés durante este
trabalho e adentrar em uma maior compreensdo dos problemas que
envolvem transferéncia negativa da lingua materna, mudanca de
cbdigo e apelo a autoridade.

3.1 — Transferéncia negativa da lingua materna

Essa transferéncia negativa da lingua materna é o que os
professores de idiomas chamam de “mau recepg¢ao do som da palavra”.
Essa ma recepgdo é percebida no momento que os operarios nativos
escutam os técnicos falando na sua lingua mae e a falta de convivéncia
intensamente e conhecimento da fonologia do idioma falado a palavra é
escutada e pronunciada de forma incorreta. O operario Melo disse:
“muitas vezes escuto a palavra e quando vou falar com o técnico tento
pronunciar para ele e ele ndo entende o que eu estou falando parece
até que tem que enrolar a lingua para falar inglés por isso, que a
maioria dos funcionarios locais preferem falar com o gringos que falam
espanhol porque fica mais facil de entender’. Essa busca pela
comunicacdo usando a lingua espanhola é muito claro dentro das
empresas e muito dos nativos de forma esponténea ja falam o
portugués usando o sotague com uma sonorizagdo hispanica. O
técnico Caro relatou em sua entrevista que: “muitas vez é melhor que
os nativos falem em portugués de forma lenta do que, tentar falar em
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espanhol, porque eles pensam que o som de espanhol e portugués é
muito parecido mais eu ndo acho que seja.” (traducao feita por mim).

3.2 — Mudanca de cédigo

A mudanca de cédigo é feita de forma espontinea sem a
preocupagdo com a estrutura da frase e a tradugédo. Esse tipo de
estratégia € utilizada pelos operarios locais, durante a minha
observagéo dentro das empresas estudadas. No seu local de trabalho,
os técnicos estrangeiros se comunicam entre eles em inglés ou em
espanhol. Os operarios nativos observam as suas falas e no momento
da tentativa de comunicacao com os técnicos, os nativos buscam fazer
0 uso tanto da sua lingua materna quanto a dos idiomas falados pelos
técnicos estrangeiros e assim os idiomas comegam a se interagirem na
comunicacao de forma espontdnea sem a preocupag¢do com a sua
estética gramatical. Essa forma de aprendizado espontaneo de um
idioma é muito vivenciada por pessoas que convive em um local que ha
uma interagdo com estrangeiros no trabalho ou vivendo no exterior.
Chamo atengdo, que esse aprendizado da lingua ira acontecer de
forma mais rapida, porém, ndo se deve deixar de estuda-la para
conhecer a sua construcdo gramatical e fonética, para que o uso da
lingua seja de forma mais correta. Essa importancia do estudo do
idioma foi dito pelo operario Santos durante a entrevista. Ele disse que:
“se a empresa desse pra gente, curso de inglés, seria melhor pra gente
ja que nao temos dinheiro para pagar um curso”.

3.3 - Apelo a autoridade

O apelo a autoridade ndo é mais do que, uma ajuda obtida
pelas pessoas a um tradutor/interprete, dicionario ou meio eletrénico
durante uma tentativa de comunicagdo, quando nao obtém a
compreensao de alguma palavra ou ndo saber falar o idioma. Durante
as minhas observagbes realizadas nas empresas percebi que esse
apelo a autoridade nao é praticada, devido ndo haver nenhum dos trés
recursos relacionados acima. Os Unicos recursos usados nas duas
empresas estudadas para os nativos e técnicos conseguirem da
continuidade a uma comunicagao foi a gesticulagdo e uso de objetos
como forma de substituir a falta de vocabulario.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste Gltimo capitulo, procuraremos levantar os pontos mais
importantes que foram discutidos durante a apresentagao dos dados e
apresentaremos algumas sugestdées de continuidade. Os trabalhos que
se propdem a discutir as relagdbes humanas sempre suscitam outros
olhares e novas contribuicbes. Além disso, em um curto espaco de
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tempo, como o foi o periodo da nossa pesquisa, ndo é possivel
observar mais do que um pequeno recorte do fenémeno que elegemos
como foco para estudo.

PONTOS RELEVANTES DA PESQUISA

Apos o estudo do tema - A relacdo entre nativos e estrangeiros
no Vale do Acu  RN: Estratégias de comunicacgao no trabalho — pode-
se chegar a conclusdo que a comunicacao entre estrangeiros e nativos
é feita de forma espontanea usando o vocabulario adquirido durante a
convivéncia no periodo que o técnico esta no Brasil.

Um dos grandes fatores observados € a relagao cultural nessa
interacdo no trabalho. Os funciondrios oriundos de paises que a lingua
espanhola predomina, buscam uma maior interacdo tanto no local de
trabalho quanto fora dele. Dias apds a minha visita as empresas,
deparem-me com funciondrios nativos de uma das empresas e técnicos
estrangeiros de paises latinos americano em momento de lazer durante
a noite na cidade de AssU e nenhum técnico europeu ou norte
americano.

E importante ressaltar que o presente trabalho proporcionara
verificar novos estudos e pesquisas sobre a comunicagdo nas
organizagbes, até mesmo técnicas de como solucionar os problemas
que surgem no ambiente de trabalho devido as falhas na comunicacao
e as maneiras de como manter a boa comunicagdo e prevenir a
organizagao de barreiras que possam surgir.

Com os resultados obtidos neste trabalho conclui-se que para
ocorrer uma comunicagao aberta é necesséario programar a existéncia
de espacos dentro da organizagcado onde trabalhem as emocbes e as
diferencas, conscientizando todos os funcionarios envolvidos no
processo de comunicagdo de que a comunicagao é fator essencial no
dia-a-dia das organizacbes, e que todos precisam buscar serem
eficientes ao transmitir mensagens, sejam elas verbais ou nao-verbais
usando uma lingua materna ou estrangeira para que dessa forma os
demais funcionarios possam recebé-las de maneira que as entendam
corretamente, e assim possam atingir a eficacia na comunicacéo
interna. Incentivar e permitir os funcionarios a apresentarem sugestoes
para a melhoria da comunicagéo interpessoal também.

Os problemas no processo de comunicagao também podem ser
solucionados através do desenvolvimento de estratégias e de
treinamentos entre os membros de uma mesma equipe e de outros
orgaos, e através de programagbes especificas como: aulas dentro ou
fora das empresas dos idiomas falados pelos técnicos estrangeiros
para o uso tanto da comunicagao verbal ou escrita.
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SUGESTOES DE CONTINUIDADE DA PESQUISA

Existem varios meios para pesquisar sobre comunicagdo ou
relacdo dentro de um ambiente de trabalho ou até mesmo a forma de
comunicacdo dentro de uma sociedade. Porém, sugiro como
continuidade dessa pesquisa no que a comunica¢do e o aprendizado
de uma lingua estrangeira ajuda na lucratividade/produtiva de uma
empresa.
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THE COMPLEX HISTORY OF THE ENGLISH LANGUAGE
Geraldo Maximo da Silva '

Nowadays English is a language spoken all over the world. No
other language has been so important in commerce, politics and even
religion. Only the role played by the Latin language in the past can be
compared to what English is now. But the origin of the English language
is the result of a very complex history, rooted into a distant past. This
history is still the subject of great interest among those who study,
admire and speak English.

This work aims at highlighting one of the greatest issues on the
origin of the English language: Would the English language exist if the
Romans had not left Britain in 410 A.D.?

Could a Latin language be the first language in England today?

Probably the prompt answer is no. But if we take a quick look at
some historical facts, to say Yes may not be a bad answer either.

History says that the Romans took Latin to Britain. But how did it
happen? Why was this language not imposed as the mother tongue for
the people who lived there?

These polemical questions are posed here and based mainly on
some historical facts related to the origin of English, we will try to help
the reader to come to a plausible conclusion.

The Romans in Britain

The Romans came to Britain in 55 and 54 B.C., under Julius
Caesar, and later under Claudius, in 42 A.D., when the conquest of
Britain actually began. By this time there were a lot of kings and queens
all over the Island. Those peoples the Romans found there were a race
of Celtic people, the Britons. The Britons themselves, had come as
invaders and they had been preceded by others.

Some archeological sites denounce that the humid lands that
the Romans conquered in Britain had already been the home of a
prosperous culture for about 8.000 years. However, not much is known
about these first inhabitants of the country. Unfortunately, until the
coming of the Romans no written record of these influxes had been
made.
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The Roman emperor Claudius was determined to be emperor of
all Britain. Although the Britons strongly resisted, they were defeated
and driven back. Soon, the land became a province of the great Roman
Empire. Gradually, making use of his power, the Romans occupied
large parts of the country. There are plenty of facts that confirm the
Romans’ determination in making Britain part of their empire. In addition
to cities and villages, they built roads, camps and a magnificent wall.
The name London comes from the Romans. They built houses and
other buildings next to the River Thames. They called the town
Londinium, which became a rich town and about 50,000 people were
living there before the Romans leave England to defend Rome against
the Goths and other barbarian tribes.

The Romans built the Hadrian’s Wall. Built back in 122 A.D. by
the emperor Hadrian, this solid stone structure was 73 miles long and
was guarded by a large army. It formed the north-west frontier of the
Roman Empire in England. According to Eckersley (1997: 417), the
Romans made their magnificent roads into Wales (Watling Street went
from London to Anglesey); they built comps at Caernarvon
(Sengontium) and at Caerlon, and great walls to keep back the Scots.

Although this work is not meant to attain mainly to historical
events, there is a very interesting history, among many others, involving
the Roman conquest in Britain that gives us some more ideas about
how determined the emperor Claudius was to make England part of his
empire.

To impose their rules and language, being ruthless was
commonplace for those who composed the Roman legions. In the east
of England, history says, there was a young queen called Boudicca.
May be this was not her real name, but her followers called her Boudiga
because of the Celtic goddess of Victory, which would lead to the
Latinized name given as 'Boadicea Victoria' given by Roman historians.

Boudicca married into the Iceni royalty in southeastern Britain,
believed about 48 A.D. She bore two daughters who had reached
adolescence before her husband, Prasutagus, king of the Iceni, died in
60 or 61 A.D. After his death, there came a series of surprising and
ruthless attacks on her and her daughters by the Romans. Boudicca, as
the queen, tried to defend her people. She was whipped and had her
clothes torn by the Roman soldiers in public. The soldiers also raped
her daughters. For this, the Iceni tribe became outraged and Boudicca
ultimately led a force believed to number over one hundred thousand. In
a massive rebellion she was responsible for an alarming number of
attacks on the Romans, even more ruthless than those carried by the
invader, which left a permanent thorn in the side of the Roman Empire.
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Cassius Dio, a Greek historian, gives us a vivid account of the carnage
that befell over Londinium — London — when Boudicca's forces arrived:

Those who were taken captive by the Britons
were subjected to every known outrage. The worst
most bestial atrocity committed by their captors
was the following. They hung up naked the noblest
and most distinguished women and then cut off
their breasts and sewed them to their mouths, in
order to make the victims appear to be eating
them. Afterwards they impaled the women on
sharp skewers that run lengthwise through their
entire bodies. ry. Online. 22 de margo de 2006.

For about six months Boudicca fought and defeated Roman
forces. Her army composed by men, women and children, killed many
thousand of Roman soldiers and allies but they were finally
exterminated. Cassius Dio wrote that the British gave Boudicca a costly
burial, quite appropriate for a Celt, a Queen, and a heroine. She was the
first famous English queen.

The Roman Legions Leave Britain

After almost four hundred years the Romans finally left Britain.
Their legions were needed to defend Rome against the invading
barbarian tribes. Undefended, Britain was invaded once again. At first
by Caledons, picts, scouts and saxons. But almost 40 years later, there
was a decisive invasion by Jutes, Angles and Saxons. Now these tribes
Angles, Saxons and Jutes shared and ruled Great Britain. They
established their homes in the southwest of the country. The Britons
that survived their ruthless attacks refugee in the West. These new
invaders use such violence and indifference to the local culture that
almost no trace of the Celtic language remains.

The language spoken by those Britons was, little by little,
developed into Welsh, spoken in Wales; Gaelic, spoken in parts of the
Highlands of Scotland; Erse, spoken in Ireland; and Briton, spoken in
Brittany, France. Although these languages come from the same
ancestor, they are not the same language. However, a Welshman could
— probably with some difficulty — be understood by a Briton; a Manxman
would say some words in Gaelic or Erse. But an Englishman would
have difficulty to understand these languages, since the English he
speaks does not come from the Britons who withstood the Romans, but
from the Angles who invaded and made Britain their land.

Except for some place names, English took practically nothing
from the old Celtic language; for, as Eckersley (1997: 418) states,
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Ten of our rivers still have the beautiful name of
Avon, from the Celtic word for river; and Esk, Ex,
Usk, Ouse, Aire are all from the word for ‘water’.
The Don and Doune are from another old Celtic
word for water. Stour, Tees, Trent, Wye are all
Celtic names. The Celtic dun (= a protected place)
can be seen in Dundee, Dunbar and in the old
name for Edinburgh, Dunedin (...) The names
London, Dover, York, Glasgow are British, and so
is the first part of Dorchester, Gloucester,
Manchester, Winchester, Salisbury, to which has
been added the old English ceaster (from the Latin
castra (= a camp) or —burgh (=a fort).

The English Language

The Germanic dialects almost destroyed the Celts’ linguistic
influence on the English language. Angles, Saxons and other Germanic
tribes divided Britain into small kingdoms. All of them spoke different
dialects of the same language, Germanic. These Germanic dialects
spoken by Angles and Saxons are the ones that gave origin to the
English language. By the way, the word England has its origins from the
words Angle + land, which means in Portuguese “Terra dos Anglos’.

So, around the first half of the fifth century, the story of English in
England has its beginning. The language these invaders spoke
belonged to the Germanic speech family. This family was separated
into three main groups: East Germanic, North Germanic and West
Germanic, which gave origin to Dutch, Flemish, Friesian and English.
However, it is important to mention that the Germanic languages belong
to another great family, the Indo-European, which comprises most of
the languages of Europe and India.
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The dialect spoken by the Saxons was called West Saxon and
that spoken by the Jutes was called Kentish. But when London became
the capital of the country, under Edward the Confessor, from Mercian,
the dialect spoken there, and at Oxford and Cambridge, became the
Standard English. Obviously, there is an enormous difference between
the English spoken around the world today (modern English) and the
English spoken at that time (old English).

In fact, the history of the English language has been divided into
three distinct periods: Old English, from the earliest written documents
to the end of the seventh century; Middle English, from the seventh
century to 1500; and, finally, Modern English, from 1500 to our present
days. From that very beginning up to now, the language has undergone
deep changes, as a consequence of many invasions and other factors.
Now we have come to a point where we should ask ourselves a
question that summarizes those previous ones: Would the English
language exist if the Romans had not left England?

Siqueira and Pellizzon (1993: 2) state that the Romans left Britain
around 410 A.D., but the Roman language and culture left practically no
trace in the Celtic language and, according to them, that is why we do
not have a Latin language in Britain today.

To many others, however, to say just yes or no would never be an easy
answer. Hundreds of factors must be taken into consideration before
any reliable conclusion.

Let’'s consider the following possibility: The Romans remained
strong and determined in Britain.

Most probably barbarian legions would never have entered the
country - remember how determined the Romans were at the
beginning? They, of course, would not permit Germanic tribes to enter
the country, or any fusion among dialects strong enough to give origin to
a new language rather than a Latin language. Consequently, the
English language would not exist.

This leads to another question: Could Latin or any Latin language
have spread throughout the world and become as important as English
is today?

About Latin, we can state confidently that it would have lost its
purpose as a language for communication, independently of the
existence of English; for, according to Richards and Rodgers (1989:1),

Whereas today English is the world’s most widely
studied language, five hundred years ago it was
Latin, for it was the dominant language of
education, commerce, religion, and government in
the Western world. In the sixteenth century,
however, French, ltalian, and English gained in
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importance as a result of political changes in
Europe, and Latin gradually became displaced as a
language of spoken and written communication.

The Romans spoke Latin; it was replaced by the so called
“modern” languages, French, ltalian (both Latin languages), and the
English language, born in England after the Roman retreat. Thus it
would be evidently possible to conclude that if they, the Romans, had
remained in England, the English language could not exist and a Latin
language would have taken its place.

However, things are not so simple. It is true that French was once
the official language in England. There was another invasion centuries
after the Romans left Britain that strongly influenced the shaping of the
English language. It was The Norman-French period in English history,
dated from the invasion by William, the Conqueror, in 1066.

The Normans ruled England with a hard hand. Something a
little similar to what the Romans had done centuries before. The Saxons
suffered oppression and indignities. For the next three hundred years,
all the kings of England spoke French; and the power in Court, and
Castle, and Church was in the hands of the Normans. They spoke
French and, except for French and Latin, no other language was used in
their organizations. In this way, two languages were spoken side by side
in England. As we can perceive in Eckersley (1994: 424), who quotes
Robert of Gloucester that, in 1300, wrote:

So, England came into Normandy’s hand; and the
Normans spoke French just as they did at home,
and had their children taught in the same manner
so that people of rank in this country who came of
their blood all stick to the same language; for if a
man knows no French, people will think little of him.
But the lower classes still stick to English as their
own language. | imagine there is no country in the
world that doesn’t keep its own language, except
England. But it is well known that it is the best thing
to know both languages, for the more a man knows
the more he is worth.

But after a period that took more than three hundred years,
Normans and Saxons united to form one only nation. And finally, when
English emerged as the language of England, it had already been
greatly modified by the many different circumstances it had undergone.
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Analyzing briefly such historical fact, it's easy to understand why
English did not die during the Norman period, just as the old Celtic
language did when Germanic tribes came into England.

As it can be understood by Gloucester’s words, English was
already well rooted in England, particularly, into the lower classes that
felt English as their own language. And it was this language that they
took abroad when time came for them to act as invaders and colonizes.

At this point we can pose a last question that may not have much
to do with English really, but it has something to do with what happened
to that language:

Why don’t Brazilian people speak Tupy-Guarani, the language the
natives spoke before Portuguese explorers arrive in Brazil?

Contrary to what happened in England, the Portuguese did not
return to their native country, just as the Romans did. They remained in
Brazil since the very beginning and fought all the others who tried enter
the country or influence the language the natives took as their own.
Consequently, Portuguese has been the official language in Brazil for
centuries.

The history of every language is unique. It is closely attached to
the thinking, spirit and nature of a particular people. However, it is
impossible to prevent it of being continuously altered by the many twists
and turns of events. So, just the arrival of the Romans in England might
not have meant the end of the old Celtic language because it was
already there, rooted into the people’s mind and heart. But if they had
stayed there, it could have meant no chance for other peoples to come
into the country to form and establish new languages. Therefore, Latin
and the old Celtic language could have been the seeds that gave birth
to the language that centuries later would dominate the world.
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A COMPLEXA HISTORIA DA LINGUA INGLESA

Geraldo Maximo da Silva '

Atualmente o inglés € uma lingua falada em todo o mundo. Nenhuma
outra lingua tem sido tdo importante no comércio, na politica, e nem
mesmo, na religido. Somente o papel desempenhado pelo latim no
passado, pode ser comparado ao que a lingua inglesa é hoje. Porém, a
origem da primeira € o resultado de uma histéria muito complexa,
enraizada em um passado distante. Essa histéria ainda é o assunto de
grande interesse entre aqueles estudam, admiram e falam o inglés.

Este trabalho visa destacar uma das maiores questbes sobre a
origem da lingua inglesa: A lingua inglesa existiria se os romanos néo
tivessem deixado a Gra-Bretanha em 410 D.C.?

Poderia uma lingua latina ser a primeira lingua na Inglaterra hoje?

Provavelmente a resposta pronta é Nio. Mas, se dermos uma
rapida olhada em alguns fatos histéricos, dizer Sim, pode nao ser uma
ma resposta também.

Segundo a Histéria, os romanos levaram o latim para a Gra-
Bretanha. Mas como isso aconteceu?

Por que essa lingua nao foi imposta como a lingua materna para
aqueles que ja moravam 1a?

Essas questbes polémicas sdo colocadas aqui e com base,
principalmente, em alguns fatos histéricos relacionados a origem da
lingua inglesa, tentaremos ajudar o leitor a chegar a uma concluséo
plausivel.
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Os Romanos na Gra-Bretanha

Os romanos chegaram a Gra-Bretanha entre 55 e 54 A.C., sob o
comando de Julio César e mais tarde sob o comando de Claudius, em
42 A.C., quando a conquista da Gra-Bretanha realmente teve inicio. Por
essa época, havia muitos reis e rainhas por toda a ilha. Estes povos
que os romanos encontraram a4 era uma raga dos povos celtas, os
bretdes. Os proprios bretdes ja tinham vindo como invasores, e também
ja tinham sido precedidos por outros povos.

Alguns sitios arqueolégicos denunciam que as terras Umidas
conquistadas pelos romanos na Bretanha, ja tinham sido o lar de uma
cultura prospera, pelo menos ha 8.000 anos. Todavia, ndo se sabe
muito sobre esses primeiros habitantes do pais. Infelizmente, até a
chegada dos romanos nenhum documento escrito sobre essas
afluéncias tinha sido feito.

O Imperador Claudius estava determinado a ser o imperador de
toda a Bretanha. Embora os bretdes resistissem bravamente, foram
rechagados. Logo essa terra se tornou uma provincia do grande
Império Romano. Gradualmente, fazendo uso da forga, os romanos
ocuparam grandes partes do pais. H4 muitos fatos que comprovam a
determinacédo dos romanos em fazer da Bretanha parte de seu império.
Além de cidades e vilas, eles construiram estradas, campos e uma
grandiosa muralha. O nome Londres foi dado pelos romanos. Eles
construiram casas e outros edificios préximos ao Tamisa. Deram a
essa cidade o nome de Londinium, que tornou-se uma cidade rica e
aproximadamente 50.000 pessoas moravam la, antes dos romanos
deixarem a Inglaterra para defender Roma dos goéticos e outras tribos
barbaras.

A Muralha de Adriano foi construida em 122 D.C., pelo
imperador Adriano. Esta estrutura de pedra tinha 73 milhas de
comprimento e era guardada por um grande exército. Ela formava a
fronteira noroeste do Império Romano na Inglaterra. Segundo Eckersley
(1997: 417), os romanos construiram estradas magnificas para Wales
(Walting Street ia de Londres a Anglesey); eles construiram campos em
Caernarvon (Sengontium) e Caerlon, e uma grande muralha para
manter os escocéses afastados.

Embora ndo haja neste trabalho a intencdo de se ater somente
a eventos histdricos, ha uma histéria interessante, entre muitas outras,
envolvendo a conquista romana, que nos da mais algumas idéias de
quao determinado o imperador Claudius estava em tornar a Inglaterra,
parte de seu império.

Para impor suas normas e lingua, ser impiedoso, era algo
comum para aqueles que faziam parte das legides romanas. No leste
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da Inglaterra, segundo os historiadores, havia uma jovem rainha
chamada Boudicca. Talvez este ndo seja 0 seu verdadeiro nome, mas
0s seus seguidores chamavam-na Boudiga por causa da deusa celta
Vitéria, o que levaria ao nome latinizado Boadicea Victoria, dado por
historiadores romanos.

Boudicca entrou para a realeza Icena no sudeste da Bretanha,
por volta de 48 D.C. Ela teve duas filhas, que atingiram a adolescéncia
antes de seu marido Prasutagus, rei do icenos, morrer entre 60 e 61
D.C. Depois da morte do rei, houve uma série de ataques romanos
surpreendente a rainha e suas filhas. Boudicca, como rainha, tentou
defender seu povo. Porém, foi chicoteada e teve suas vestes rasgadas
em publico pelos soldados romanos. Suas duas filhas também foram
violadas pelos romanos. Devido a esse episédio, a tribo icena ultrajada,
Boudicca termina liderando um exército, acredita-se, de mais de cem
mil pessoas. Em uma rebelido macica, ela foi responsavel por um
ndmero alarmante de ataques contra os romanos, até mais cruéis do
que aqueles praticados pelos invasores, os quais deixaram uma cicatriz
permanente no Império Romano. Cassius Dio, historiador grego, faz um
relato vivido da carnificina que se abateu sobre Londinium — Londres —
quando as tropas de Boudicca chegaram:

Aqueles que foram feitos prisioneiros pelos
bretées foram submetidos a todo tipo de ultraje ja
conhecido. A pior e mais bestial atrocidade
cometida por seus captores foi a seguinte: eles
enforcavam nuas as mulheres mais nobres e
entdo cortavdo seus seios e os fixavam em suas
bocas, de modo que as vitimas pareciam estarem
se comendo. Depois eles empalavam as mulheres
em espetos que corriam todo o comprimento de
seus corpos. Dio Cassius' Roman History. Online.
22 de margo de 2006.

Por aproximadamente seis meses, Boudicca lutou e derrotou as
forgas romanas. O seu exército, formado de homens, mulheres e
criangas; causou a morte muitos milhares de soldados romanos e
aliados, mas foi finalmente exterminado. Cassius Dio escreveu que os
bretdes deram a Boudicca um funeral caro, digno de uma celta, uma
rainha e heroina. Ela foi a primeira rainha inglesa famosa.
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As Legioes Romanas Deixam a Bretanha

Depois de quase quatrocentos anos os romanos finalmente
deixam a Inglaterra. Suas legides se fazem necessarias para defender
Roma contra as invases das tribos barbaras. Indefesa, a Bretanha &
invadida mais uma vez. A principio por caldbnios, pictos e escotos,
vindos do norte e de saxdes. Quase 40 anos mais tarde, ocorre a
invasao definitiva feito por jutos, anglos e saxdes. Agora as tribos dos
anglos, saxdes e jutos compartilham e governam a Gra-Bretanha. Eles
se estabelecem no sudoeste. Os bretbes que sobreviveram aos seus
ataques implacaveis, refugiaram-se no oeste. Esses novos invasores
usam de tal violéncia e indiferenga com a cultura local que quase néao
ficaram tracos da antiga lingua celta.

A lingua falada pelos bretbes foi, aos poucos, se
desenvolvendo em galés, falado no Pais de Gales; gaélico, falado nas
regides montanhosas da Escoécia; erse, falado na Irlanda; e bretéo,
falado na Britania, Franga. Embora essas linguas venham do mesmo
antepassado, ndo sdo a mesma lingua. Contudo, um galés poderia,
provavelmente com uma certa dificuldade, ser entendido por um bretéo;
um manxman diria algumas palavras em gaélico ou erse. Mas um
inglés teria dificuldade em entender estas linguas, j& que o inglés que
ele fala nao se origina dos bretdes que enfrentaram os romanos, mas
dos anglos que invadiram a Inglaterra.

Com excecdo de alguns nomes de lugares, o Inglés trouxe
quase nada da velha lingua celta, como Eckersley (1997: 418) afirma,

Dez de nossos rios ainda tém o belo nome de
Avon, da palavra celta para rio; e Esk, Ex, Usk,
Ouse, Aire sdo todas da palavra para ‘aguar’. O
Don e Doune sdo de uma outra antiga palavra celta
para agua. Stour, Tees, Trent, Wye séo todos
nomes celtas. O celta dun (= um lugar protegido)
pode ser visto em Dundee, Dunbar e no antigo
nome para Edinburgh, Dunedin (...) Os nomes
London, Dover, York, Glasgow sdo Britanicos, e
também a primeira parte de Dorchester,
Gloucester, Manchester, Winchester, Salisbury, ao
qual foi adicionado ao antigo ceaster inglés (do
Latin castra (= um campo) ou —burgh (=um forte).

A Lingua Inglesa

Os dialetos germénicos quase destruiram a influéncia
lingUistica celta sobre a Lingua Inglesa. Anglos, saxdes e outras tribos

67



germanicas, dividiram a Bretanha em pequenos reinos. Todos falavam
dialetos diferentes da mesma lingua, a germénica. Os dialetos falados
por essas tribos sdo os que deram origem a lingua inglesa. A proposito,
a palavra England tem sua origem nas palavras Angle + land, que
significa em portugués Terra dos Anglos.

Assim, por volta da primeira metade do século cinco, tem-se de
fato o inicio da histéria da lingua inglesa na Inglaterra. A lingua que os
invasores falavam pertencia a familia das linguas germanicas. E essa
familia foi subdividida em trés grupos principais: Germanico Oriental,
Germanico Setentrional e Germénico Ocidental, que deu origem ao
Holandés, Flamengo, Frisdo e ao Inglés. Todavia, é importante
ressaltar que as Linguas Germanicas pertencem a uma outra grande
familia, a Indo-Européia, que abrange a maioria das linguas da Europa
e India.

Como dissemos, as linguas faladas pelos invasores da Inglaterra,
depois dos romanos retirarem suas legides, eram membros germanicos
das linguas indo-européias. Jutas, saxdes e anglos estavam instalados
em partes diferentes do pais. Cada uma das tribos falava uma forma
diferente de sua lingua comum, trés dialetos diferentes se
desenvolveram. Logo dois desses dialetos estavam se destacando no
norte. Um ao norte ao estuario do Humber, formado pelos rios Humber
e Tamisa, o Nortumbrio, e o outro ao sul do Humber, Mércio. Como
Eckersley (1994: 242) afirma, “Foi na Nortimbria, no século oito, que
Caedmom, o primeiro poeta inglés, escreveu sua poesia, e também foi
em nortumbrio que o veneravel Beda traduziu o evangelho de Sao
Jodo”.

O dialeto falado pelos saxbes era chamado de Saxdo
Ocidental, e o falado pelos jutos era chamado de Kentiano. Porém,
quando Londres se tornou a capital do pais, no reinado de Eduardo, o
Confessor, do Mércio, o dialeto falado 14, em Oxford e em Cambridge,
tornou-se o inglés padrdo. Obviamente existe uma diferenga enorme
entre o inglés falado no mundo atualmente, e o inglés falado naquela
época (o Inglés Arcaico).

Na realidade, a histéria da lingua inglesa tem sido dividida em
trés periodos destintos: O Inglés Arcaico, que vai desde os primeiros
documentos escritos, ao fim do século sete; o Inglés Intermediario, que
vai do século sete ao ano de 1500; e finalmente, o chamado Inglés
Moderno, que vem do ano de 1500 até os dias atuais. Desde o inicio
até agora, a lingua tem passado por grandes transformagcdes, fruto de
muitas invasdes e outros fatores.
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LINGUAS INDO-EUROPEIAS

OCIDENTAIS
Rl
GERMANICO
ROMEND CRIENTAL __y GOTICO @t
PORTUGUES
LATIN ESPANHOL
TALIAND
FRANGES
LATIN
CLASSICO —» | GREGO B SUECO
MODERND GERMANICO DINAMAR QUES
> SETENTRIONAL | ISLANDES
NORUEGUES
MANX i}
GAELICO (ESCOCES)
CELTA ERSE (IRLANDES)

BRETAQ
CORNISH (EXTINTD)
FALES

ALTO
ALEMAQ - ALEMAO
GERMANICO ——
GERMANICO
OCIDENTAL

BAIXO FRISAD

ALEMAD FLAMENGO
HOLAMNDES
INGLES

Chegamos ao ponto em que devemos fazer a n6s mesmo uma
pergunta que resume aquelas feitas no inicio: A Lingua Inglesa existiria
se 0s romanos ndo tivessem deixado a Inglaterra?

Siqueira e Pellizzon (1993: 2) afirmam que o0s romanos
deixaram a Bretanha por volta de 410 D.C., porém a lingua e a cultura
romana nao deixaram tragos na velha lingua celta, ainda de acordo
com eles, esse é o motivo pelo qual ndo existe uma lingua latina na
Gréa-Bretanha hoje.
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Para muitas pessoas, contudo, dizer apenas Sim ou Nao jamais
seria uma resposta simples. Centenas de fatos devem ser levados em
consideragao antes de qualquer concluséao segura.

Vamos considerar a seguinte possibilidade: Os romanos
permaneceram fortes e determinados na Gra-Bretanha.

Neste caso, &€ muito provavel que as legides barbaras jamais
entrariam no pais — lembram-se de como os romanos estavam
determinados no principio? E Obvio que eles nunca permitiiam que
tribos germanicas entrassem na Bretanha, ou ainda, qualquer fusdo de
dialetos que fosse forte o bastante para dar origem a uma nova lingua,
que nao fosse uma lingua latina. Consequentemente, a lingua inglesa
nao existiria.

sso leva a uma outra pergunta: o latim, ou uma lingua de
origem latina, se espalharia pelo mundo e se tornaria tdo importante
quanto o inglés é hoje?

No que refere ao latim, podemos afirmar seguramente que ele
perderia o0 seu propésito como lingua para comunicagéao,
independentemente da existéncia do inglés; de acordo com Richards
and Rodgers (1989: 1),

Enquanto que hoje o inglés é a lingua mais
estudada no mundo, cinco séculos atrds, era o
latin, ja que ela era a lingua dominante na
educagao, no comeércio, na religido, e no sistema
politico do mundo ocidental. No século dezesseis,
porém, Francés, ltaliano e Inglés ganharam
importancia como resultado de mundangas
politicas na Europa, e o Latin gradualmente perdeu
0 seu lugar como lingua de comunicagdo oral e
escrita.

Os romanos falavam o latim; ele foi substituido pelas chamadas
linguas “modernas”, francés, italiano (ambas as linguas latinas), e a
lingua inglesa, nascida na Inglaterra depois da retirada romana. Desta
maneira, é possivel concluir que se eles, os romanos, tivessem
permanecido na Inglaterra, o Inglés ndo existiia e uma lingua latina
teria tomado o seu lugar.

Entretanto, as coisas nao sao tdo simples; é verdade que o
francés ja foi a lingua oficial da Inglaterra. Houve uma invaséao, séculos
depois da partida dos romanos, que influenciou muito na formacéao da
lingua inglesa. Foi o periodo normando-francés na histdria Inglesa,
datado da invasao de William, o Conquistador, em 1066.
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Os normandos dominaram a Inglaterra com uma mao pesada.
Algo um pouco semelhante ao que os romanos tinham feito séculos
antes. Os saxbes sofreram opressdo e humilhacdo. Durante os trés
séculos seguintes, todos os reis da Inglaterra falaram francés. Todo o
poder na Corte, nos castelos e na Igreja, estava nas maos dos
normandos. Eles falavam francés e, com excecédo de francés e latim,
nenhuma outra lingua era usada em suas organizagdes. Assim, as
duas linguas foram usadas paralelamente na Inglaterra. Como
podemos perceber in Eckersley (1994: 424), que cita Robert de
Gloucester que, em 1300 escreve:

E entdo a Inglaterra caiu na mdos dos normandos;
e os normandos falavam francés, assim como
faziam em sua patria, e tém seus filhos ensinados
na mesma maneira, de forma que as pessoas de
posicao neste pais, que vieram do sangue deles,
seguem a mesma lingua; pois, se um homem nao
sabe francés, as pessoas o desvaloriza. Porém os
mais humildes ainda seguem o inglés como lingua
prépria. Eu imagino que néo existe nenhum pais no
mundo que nao preserve a sua propria lingua, com
excecdo da Inglaterra. Porém, sabe-se que a
melhor coisa é saber ambas as linguas, ja que
quanto mais um homem sabe, mais ele vale.

Entretanto, ap6s um periodo que durou mais de trezentos anos,
normandos e saxdes se uniram para formar uma sé nagédo. E
finalmente, quando o Inglés emergiu como a lingua da Inglaterra, ja
tinha sido profundamente modificada pelas muitas circunstancias que
tinha passado.

Analisando rapidamente esse fato histérico, é facil entender por
que a lingua inglesa ndo se extinguiu durante o periodo normando,
assim como aconteceu com a antiga lingua celta quando as tribos
germanicas entraram na Inglaterra.

Como podemos compreender pelas palavras de Gloucester, o
inglés ja estava bem enraizado na Inglaterra, particularmente, na classe
humilde, que sentia essa lingua como a sua lingua proépria. E foi essa
mesma lingua que eles levaram para outras partes do mundo, quando
chegou o momento para eles atuarem como invasores e colonizadores.

Neste ponto, colocaremos uma ultima questédo, que na verdade
pode nao ter relagdo com a lingua inglesa, mas pode ter algo a ver com
0 que aconteceu com ela: por que os brasileiros ndo falam o tupy-
guarani, a lingua que os nativos falavam antes dos exploradores
portugueses chegarem ao Brasil?
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Contrario ao que aconteceu na Inglaterra, os portugueses néo
retornaram para o seu pais, assim como fizeram os romanos. Eles
permaneceram no Brasil desde o inicio, e lutaram contra todos os
outros que tentaram entrar no pais, ou influenciar a lingua que os
nativos tomaram como sua. Consequentemente, o portugués é lingua
oficial, e Unica, do pais ha séculos.

A histéria de cada lingua é Unica. Ela esta intimamente ligada
ao pensamento, espirito € natureza de um povo. Todavia, é impossivel
impedi-la de ser continuamente alterada pelos acontecimentos. Assim,
apenas a chegada dos romanos na Inglaterra pode néo ter significado o
fim da velha lingua celta porque ela ja estava la, na mente e no coragéo
das pessoas. Mas se eles tivessem permanecido, isso significaria nao
haver chance para outros povos entrarem na Bretanha e formarem
novas linguas. Por essa razao, o latim e antiga lingua celta poderiam
ter sido as sementes que dariam origem a lingua que mais tarde
dominaria o mundo.
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LINGUA INGLESA: PRATICA DE ENSINO VERSUS PRATICA
EDUCATIVA

Priscila Seabra Alianca

“Ser um educador dedicado ao ensino de Lingua Inglesa é,
antes de tudo, uma pratica contraditéria.” Esta frase tem permeado
varios de nossos textos, formais e informais, e sempre figurado no topo
do primeiro paragrafo. Tal preocupacao tem origens e implicagdes tanto
no ambito tedrico (abrangendo Lingiistica Aplicada, Analise do
Discurso, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicopedagogia e até
Etimologia, por exemplo) quanto no pratico (que tipo de exercicio
propor, que tipo de abordagem adotar, que avaliagao conceber, e assim
por diante. Ao longo desta discusséo, abordaremos alguns aspectos
pertinentes as contradicbes encontradas na pratica docente do
professor de Lingua Inglesa (doravante LI) e a como elas (ndo) tém
sido tratadas. Comecemos.

Ex Duco X In Sigho

A primeira relagdo dual que gostariamos de contemplar é de
natureza Etimol6gica e reside na diferenga quase diametral entre as
origens dos termos educar e ensinar. O primeiro chegou até nés
partindo da locugdo latina ex duco, que significa conduzir para fora.
Partindo do pressuposto etimolédgico, educar é uma atividade que se
relaciona intimamente com trazer para fora do aluno aquilo que ele tem
dentro de si. Mais interessante ainda: capacitar o aluno a revelar o
conhecimento que ele carrega e tirar proveito dele.

Por outro lado, o termo ensino encontra sua origem numa outra
locucao latina: in signo. A dindmica implicita nessa expresséo é oposta
aquela sugerida no paragrafo anterior. /n indica um sentido de fora para
dentro, algo externo que se torna interno; in signo da a idéia de um
simbolo ou um significado impresso em nés por outro ente. Nao é algo
que eu gerei, mas algo que vocé deseja que eu assuma. Algo estranho
amim.

Ja a partir dai podemos conceber educagcido e ensino como
conceitos baseados em dindmicas que até deveriam ser
complementares mas tendem a ser excludentes. Ensino seria aquilo
que o professor deseja imprimir no aluno (figura que nos remete a do
aluno como “pagina em branco”). Educacgéao, pelo contrario, teria a ver

! Professora de Lingua Inglesa do CEFET/RN; licenciada em Letras pela UFPE
com habilitacdo em Lingua Inglesa e Lingua Materna.
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com o arcabouco que cada aprendiz constitui, uma vez que sao todos
individuos historicamente situados.

Alguém poderia argumentar que “o professor é quem tem o
conteddo que o aluno deve aprender”. Apesar do discurso exclusivista,
temos que concordar. Nao é nosso objetivo defender uma inversao de
papéis em sala de aula, de forma alguma. Entretanto ndo podemos
esquecer que quando o assunto é o ensino de LI as implicagbes vao
muito além dos conteudos trabalhados em sala de aula. Lingua — num
sentido amplo — estd intimamente relacionada a identidade. Mesmo
dentro de uma Unica lingua, é possivel perceber isso: nosso sotaque
denuncia se somos naturais desta ou daquela regido; nossa selecdo
lexical revela algo sobre nossa profissdo, por exemplo, ou até mesmo
nossa orientagdo sexual. Logo, esperar que nosso aluno aprenda
(aceite, assuma, tenha impressa em si) uma determinada lingua é
esperar que ele aprenda aceite, assuma, tenha impressa em si uma
identidade nova. No caso de uma lingua simplesmente estrangeira,
como o japonés, por exemplo, essa nova identidade foi provavelmente
desejada em primeiro lugar pelo aprendiz. O caminho percorrido pela LI
percorre o caminho inverso: antes de ser desejada pelo aprendiz, ela é
imposta pela conjuntura histérica, ficando implicitas relagcdes de poder
que os agentes reprodutores dessa conjuntura vao tentar maquiar. A
“nova identidade”’em questao estd sendo imposta antes de mais nada.
Pode ser uma identidade desejavel, mas é imprescindivel que se tenha
em mente que ndo fomos nds que a buscamos: ela se apresenta a nos
como a Unica porta para o desenvolvimento.

A caracterizagdo dessa nova identidade vai passar,
necessariamente, pelo tipo de discurso apresentado pelo professor em
sala de aula. O papel do professor de LI pode resultar em aprendizes
perdidos na dominagdo maquiada; pode imprimir nesses alunos uma
dindmica inclinada a assumir sem reflexdo essa identidade; pode
causar um impcto tdo chocante nesses alunos que eles se negardo a
assumir essa identidade em qualquer nivel. Nenhum desses caminhos
nos parece desejavel. Nosso aluno pode e deve assumir essa
identidade — dado o prestigio de que ela goza e o proveito que ela traz
tanto individualmente como coletivamente — e aproveitar tudo o que
puder dela, mas isso ndo pode ser Icngcado apenas pela perspectiva do
in signo: é imprescindivel que nosso aluno, antes de mais nada,
conduza para fora toda a identidade que ele ja construiu. Ressaltar a
brasilidade desse aluno e resgatar seu afeto por ela pode auxilia-lo na
tarefa de acomodar em si a nova identidade de maneira que esta nao
aprisione a anterior.

Desejo de (nao) saber
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A ciéncia Psicopedagégica estd enraizada no desejo de
aprender. Como um ramo multidisciplinar do conhecimento, cada
ciéncia nela envolvida (em especial a Psicandlise) temderdo a passar
por essa questao.

A presenca ou a auséncia do desejo de aprender pode ser
seletiva. Isso pode ser comprovado facilmente numa sala de aula onde
alunos que manifestam grande interesse (e bom rendimento) em
matematica, por exemplo, fazem um esforco sobre-humano para
superarem um vinculo afetivo negativo com portugués ou biologia.
Mesmo quando hé dificuldades no entendimento de uma determinada
disciplina, havendo prazer no estuda-la o aprendiz supera mais
suavemente suas barreiras.

O desejo de aprender estd atravessado por elementos que
ocupariam facilmente muitas paginas. Mas uma caracteristica que se
relaciona com o topico descrito na pagina anterior a esta diz respeito a
natureza inconsciente do desejo de aprender. Sujeitos em geral
dificilmente compreendem profundamente seus afetos relacionados a
escola ou a aprendizagem, e é por isso que, em casos mais extremos,
0 acompanhamento psicopedagégico se faz necessario, sob pena de
prejuizo na formagdo escolar e toda a angustia famliar que esse
prejuizo acarreta.

Existe um movimento razoavelmente expressivo circulando
socialmente que tem como bandeira o repudio a tudo que chega até
nés via Estados Unidos. O chamado “anti-americanismo” nasceu como
uma resposta a massificacdo do modo de vida americano em terras
tupiniquins. Eventos histéricos que contaram com a reprovagdo mundial
ao governo americano, como a invasdo ao lraque, acrescentaram
alguns individuos ao movimento, bem como producbes
cinematogréficas como Tiros em Columbine, Farenhait 11 de setembro
(ambos do cineasta Michael Moore) e O Senhor das Armas (de Andrew
Niccol) também vém contribuindo para formar uma imagem negativa
dos EUS junto a nossa juventude. Muitos de nossos alunos, em busca
de se afirmarem como politizados, adotam essa postura e deixam-na
explicita em sala de aula. E mesmo que nada disso ocorra num nivel
consciente, pode ser muito complicado estabelecer uma ponte afetiva
favoravel a aprendizagem com uma lingua que simboliza tanta
opressao e violéncia.

Freqientemente, na tentativa de driblar a auséncia do desejo
de aprender inglés, professores langam mao de recursos que podem
ajudar o aluno a estabelecer um vinculo afetivo positivo com a lingua-
alvo. Sao atividades envolvendo cancgoes, filmes, jogos, encenagbes e
0s mais diversos instrumentos pautados na ludicidade. E, com efeito,
os alunos conseguem diminuir sua barreira afetiva em relacdo a lingua
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e se sentirem mais confiantes em relacdo a ela, com apenas uma
pequena ressalva: o perigo de fugir do fim pelo encanto com o meio. Ao
longo de nossa experiéncia, ndo foram raros 0s momentos em que nos
deparamos com atividades ludicas em sala de aula de LI praticadas
apenas para “entreter” a turma, ou para que o professor fosse mais
bem-visto pelos alunos. Por ocasido de uma aula num 92 ano do Ensino
Fundamental, um aluno nos abordou com a seguinte indagacao:
“teacher, a gente vai ter festa de halloween?” Nossa resposta foi: “se
vocé demonstrar que e como vocé e seus colegas vao, de fato,
aprender inglés com essa festa, nés podemos chegar a um acordo”. O
aluno, naturalmente, ndo nos procurou mais para tratar desse assunto.
Nem seu desejo por uma festa foi suficiente para que ele encontrasse
uma unica estratégia de aprendizagem nessa atividade lidica. Nao
estamos afirmando que ndo ha, apenas ressaltando que o alunado esta
habituado a brincar na aula de LI, mas ndo necessariamente a
aprender por meio dessa brincadeira.

A contradicdo que queremos destacar € a armadilha presente
no uso indiscriminado de ferramentas ludicas na sala de aula de LI:
essa armadilha consiste no desvio do foco do objetivo de
ensinar/aprender. A ludicidade é um recurso reconhecidamente
eficiente para engajar alunos desmotivados. Mas deve continuar sendo
isso: um recurso. O desejo de aprender e 0 desejo de brincar podem e
devem andar juntos, mas nosso foco como professores deve sempre
ser o primeiro.

Lingua franca X lingua dominante

Neste tépico, a nosso ver, confunde-se o maior niumero de
disciplinas e vieses. Andlise do discurso (seja de que linha for),
Filosofia, reflexbes histéricas, muita coisa pode ser articulada em torno
destes dois modos de nos referirmos a LI. Entretanto, seremos breves
aqui, comegando por trazer a memoria do leitor elementos que é
importante que se tenha em mente ao ler as préximas linhas. Vamos a
eles: (1) a idéia de que o inglés se difundiu pelo mundo como
consequéncia direta do crescente poderio econdmico estadunidense,
assim como o latim cruzou continentes acompanhado os poderosos
exércitos romanos; (2) o conceito de lingua como instrumento para o
exercicio de poder e dominacgdo; (3) a concepcdo de escola como
aparelho ideologico do estado (que pode parecer ultrapassada mas
ainda se mostra valida); (4) a vsao de que esta reflexao foi desenhada
em torno do ensino especifico de LI.

O fato de a LI estar presente nas mais diversas parte do mundo
e ja ha algumas décadas vem cristalizando o entendé-la como lingua
franca, ou lingua internacional. H& cerca de dois anos, pesquisando
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sobre esse tema na internet, deparamo-nos com um artigo de Maria
Cecilia Piccoli, sem uma referéncia clara do periédico conde foi
publicado, estando apenas datado de 2006. Sobre a escolha da
nomenclatura aplicada a LI, Piccoli escreveu nesse artigo (intitulado O
educadoer em lingua dominante e o desenvolvimento sustentavel) que
optou “pela definicdo e uso da lingua inglesa como lingua dominante,
uma vez que considero este termo eficaz para transmitir a idéia do
dominio, da forga e da pressao com relagdo ao uso da lingua.”
Concordamos com ela nao s6 quanto a isso, mas também quando ela
afirma que

“Que os povos tenham uma lingua comum
de comunicagdo ndo é fato condenavel,
muito pelo contrario: aceitar e promover o
uso de uma lingua dominante para
comunicagdo entre nagdes pode ser
encarado como um mecanismo que produz
elementos facilitadores para a troca de
informagdes e experiéncias entre os povos,
além de proporcionar melhor conhecimento
e compreensdo entre os mesmos. Mas
aceitar, a partir dai, que a hegemonia
linglistica abra caminho para a intervencao
em padroes de comportamento cultural e
econémico, como aqueles que tém sido
indiretamente impostos aos paises do
chamado terceiro mundo pelos paises
dominantes, mais precisamente pelos
Estados Unidos da América, € o mesmo
que abdicar da prépria identidade,
dignidade e cidadania.”

A Unica ressalva que faremos em relacdo a este Ultimo excerto
€ a sequinte: aceitar passivamente, a partir dai, que a hegemonia
linglistica abra caminho para a intervengdo indiscriminada em
padrées de comportamento cultural e econémico, como aqueles que
tém sido indiretamente impostos aos paises do chamado terceiro
mundo pelos paises dominantes, mais precisamente pelos Estados
Unidos da América, é o mesmo que abdicar da prdpria identidade,
dignidade e cidadania. Entendemos que o uso em sala de aula do
termo lingua dominante pode, por si s6, despertar curiosidade e
reflexdo acerca dos reais motivos que levaram a LI as escolas
brasileiras como disciplina obrigatéria (em geral). Nao defendemos que
a LI deixe a sala de aula brasileira, pelo contrario. Acreditamos,
apenas, que é necessario explicitar para o aprendiz a verdadeira
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natureza do seu estudo, e nao levar até ele um instrumento de
dominag@o mascarado de simples matéria escolar.

O educador que ensina LI: um sujeito preso entre o ideal
libertario e a aculturacao.

O perfil do professor recém-egresso da universidade ja beira o
esteredtipo: “muito Paulo Freire no coragdo e pouca experiéncia no
curriculo”. Com o passar dos anos de profissdo, percebe-se que o
ideario freireano e a experiéncia de sala de aula parecem mutuamente
excludentes, mas dentre aqueles que se mantém firmes no propésito
de transformar a comunidade com base no contexto da propria
comunidade, o professor de LI tem um papel confuso.

De um lado, a idéia de que a prética educativa deve estar
orientada para a libertacdo dos aprendizes por meio do profundo
conhecimento dos elementos histéricos e sociais que os envolvem para
que possam transforma-los. De outro, o fato totalmente desprovido de
glamour de que ensinar uma lingua dominante constitui um ato de
aculturagcdo. Uma outra contradicao reside no preceito freireano de que
a educagado que liberta é aquela pautada na realidade do aprendiz;
enquanto isso, nds, professores de LI, andamos as voltas com a
“necessidade” de ensinarmos a lingua-alvo atrelada a elementos
culturais dos Estados Unidos, acreditando que, sem eles, o ensino de
de LI ndo pode acontecer de maneira plena. Neste ponto é interessante
notar que a LI constitui a lingua nativa de diversos paises além dos
EUA, mas os elementos culturais apresentados nos materiais didaticos
em geral e trabalhados em sala de aula sdo quase que exclusivamente
norte-americanos.

Educar ensinando em LI representa uma pratica de natureza
quase dicotbmica. Mas nos gostariamos de propor uma saida.

Transformando os versus em mais

A leitura deste breve e despretensioso ensaio pode ter sido
bem angustiante para nosso caro leitor, especialmente se este for
nosso colega de profissédo e de &rea. Isso, para nés, € um bom sinal,
uma vez que a angustia da davida nos leva a pergunta e esta nos
define como seres inacabados e, por isso mesmo, educaveis. Palavras
do préprio mestre Paulo Freire. Permita-nos que nos dirjamos
diretamente a vocé, bravo leitor que lutou corajosamente com estas
linhas até aqui, para oferecermos um — dentre infinitos — caminho para
transformar  estes  elementos  excludentes em  elementos
complementares.

Mesmo enfrentando tantas contradicbes, a LI é uma via pela
qual passa necessariamente nosso desenvolvimento como povo. Ela é
a lingua do poder, e se desejamos algum, é preciso compreendé-la e
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fazermo-nos compreender por ela. Nela circula livremente boa parte do
conhecimento produzido em nossos dias, e € por ela que nossos
alunos terdo acesso a esse conhecimento. E por ela, também, que
nossos alunos poderdo compartilhar o conhecimento que um dia
produzirdo, e tornar esse conhecimento relevante e de grande alcance.
Além de aspectos econdmicos e cientificos, uma fatia bastante
significativa da produgéo artistica mundial acontece também em LI.
Domina-la significa ter acesso a toda essa arte e ter o poder de
apossar-se dela. Particularmente, somos muito agradecidos a Histéria
por ter trazido até nds o jazz, por exemplo.

Imprimir em nosso aluno elementos linglistcos da LI nao
precisa abafar a identidade que ele j& desenvolveu. Pelo contrario:
pode ser um instrumento para reafirmar essa identidade, como quando
alunos produzem em LI textos dos mais diversos géneros sobre sua
propria cultura. Praticas como essa permitem que o aluno externe sua
bagagem histérica

Tornar nosso aluno capaz de interagir em LI é torna-lo capaz
de apropriar-se de um conhecimento que nao estaria disponivel de
outra forma. E ha ainda itens mais concretos: a vantagem na hora de
conseguir um bom emprego € apenas um deles. Adotar essas idéias
nao apenas explicitamente em nossas aulas mas também
implicitamente nas entrelinhas do nosso discurso pode ser a saida para
tornar uma pratica essencialmente alienante num exercicio de
cidadania e esclarecimento.

Ser um educador dedicado ao ensino de Lingua Inglesa é,
antes de tudo, uma pratica contraditéria. Depois de tudo, uma tarefa
essencial.
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EM MAOS FEMININAS: consideragcdes sobre a contribuicio das
mulheres para o ensino da Quimica

Albino Oliveira Nunes'

Francisco das Chagas Silva Souza®

Valéria Regina Carvalho de Oliveira®

Anne Gabriella Dias Santos”
Introducao

Se nos detivermos a uma revisdo na histéria da humanidade,
um aspecto que estara presente na maior parte das culturas serd a
discriminagéo de género. Pode-se perceber que desde a Antiglidade
até bem recente, a submissdo feminina foi legitimada pelos mitos e
religides, em diversas sociedades, inclusive pela cultura judaico-crista.
Para muitos povos, as decisdes sobre o destino de suas comunidades
eram postas invariavelmente nas mé&os dos homens, gerando uma
relacdo dicotbmica entre uma parte da sociedade que decidia e outra
que apenas obedecia e ajustava-se as normas estabelecidas.

Assim, a politica, as diretrizes da educacdo formal e o
desenvolvimento tecnolégico funcionaram como mecanismos de auto-
reproducdo da sociedade patriarcal, onde os papéis de destaque
cabiam aos homens, enquanto que os secundarios e subalternos eram
entregues as mulheres, uma vez que “0 género expressa-se nos
simbolos culturais” (SCOTT, 1991). Tal fato, sob a analise de uma
perspectiva feminista de género, revela uma construgdo social e
cultural dos sexos biolégicos, tendo como ponto de partida o que é
definido, significado e esperado como masculino, relativo ao homem
em oposicdo e contrariamente ao que é definido, significado e
aguardado como feminino e relativo a mulher.

Como mais uma das buscas no sentido de garantir igualdade
entre homens e mulheres, bem como entender os mecanismos de
exclusao que foram utilizados contra estas, a literatura sobre género na
ciéncia tem ganhando destaque e importancia entre os académicos,
principalmente a partir da década de 80 do século XX. Analisada e
discutida por estudiosos como historiadores em geral e da ciéncia,

! Licenciado em Quimica — UERN, Mestrando em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica - UFRN, Servidor do CEFET- RN/ Ipanguagu

2 Licenciado em Histéria — UFPB, Professor de Histéria do CEFET —RN/ Mossord,
Doutorando em Educacao (UFRN).

% Bacharel em Servigo Social — UFRN, Mestranda em Servico Social — UFRN, Assistente
Social do CEFET.

4 Licenciada em Quimica — UERN, Mestranda em Quimica — UFRN.
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socidlogos, biblogos, filésofos, essa tematica tornou-se em pouco
tempo uma linha de pesquisa de multiplas abordagens. Além disso, é
importante mencionar o papel de érgaos internacionais tal como a da
Unesco que, desde a década de 1990, vem realizando estudos,
pesquisas e eventos cientificos que visam discutir e propor a¢des para
a maior inclusdo das mulheres nas atividades de ciéncia e tecnologia
(C&T) (LETA, 2003).

Todavia, mesmo com 0 avango desses estudos, ainda existem
aspectos pouco explorados. Um deles € a contribui¢cao das mulheres no
ensino de ciéncias. E sabido que elas desempenharam um papel
importante na construcdo da educacgdo tal como se conhece hoje,
principalmente em sala. Contudo, as diretivas sobre a educacao formal
eram (e ainda sao) (NUNES e NUNES, 2007) tomadas no centro de
poder e ndo na sala de aula.

Dado aos poucos estudos sobre a participagdo da mulher nos
avangos cientificos e educacionais, poder-se-ia esperar que a efetiva
contribuicdo desse género fosse insignificante para o ensino de
ciéncias. Entretanto, no que tange ao ensino da quimica, isso se mostra
equivocado, haja vista que nesse ramo da ciéncia a contribuicdo de trés
mulheres cientistas no século XVIII foi ndo apenas fundamental, mas
revolucionaria. A discussdo das implicagbes de seus estudos é o
objetivo deste trabalho, o qual baseia-se em uma revisdo de literatura
sobre histéria das ciéncias, estudos de género e desenvolvimento do
ensino de quimica.

Mesmo sabendo que o ensino de ciéncias que apresenta
caracteristicas muito peculiares, e que suas teorias ainda n&o atingiram
o nivel de consenso de outras ciéncias (MARTINEZ, 1997). Pode-se
encontrar nos trabalhos precursores de Jane Marcet e Almira Phelps,
muitos posicionamentos metodoldgicos que a luz dos recentes avangos
da didatica das ciéncias, sao corretos.

DESENHISTAS, ESCRITORAS E PROFESSORAS - QUE
MUDANCAS TRAZEM PARA O ENSINO DE QUIMICA?

A atuagédo de mulheres na quimica tem periodos longos nos
quais ndo se tem qualquer noticia de seu envolvimento. Marcadamente,
depois da Antiguidade, onde se encontram relatos da atuacdo de Maria,
a Judia e da alquimista babilénica Tapputi-Belatekallim, passa-se a
desconhecer qualquer envolvimento com as atividades que gerariam
esta ciéncia. Ao que parece, na Idade Média e a mesmo durante o
Renascimento acentuou-se ainda mais a exclusdo feminina. Somente
no século XVIII, retornam os relatos de uma incursao das mulheres na
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ciéncia quimica. E é neste periodo histérico que fica claro uma
acentuada contribuicdo para o ensino desta ciéncia.

Entre as mulheres que assim contribuiram podemos citar Marie
Anne Pierrette Paulze(1758-1836), esposa de Lavosier e sua auxiliar,
traduzia para o marido e os intelectuais da época os artigos que eram
publicados em inglés, sueco e latim, linguas nas quais era fluente. Além
disso, foi responsavel pela publicacdo de algumas de suas obras apds
sua execugdo. Muito provavelmente, sem a sua intervencdo Lavosier
teria tido maiores dificuldades para elaborar as teorias que o
consagraram como “pai da quimica moderna”, dada sua dificuldade
com linguas, notadamente o inglés. E importante lembrar que suas
observagbes e hipdteses baseavam-se e se contrapunham a diversos
autores ingleses, como Richard Kirwan, um dos maiores defensores da
teoria do flogisto(EAGLE, 1998). Notamos em Madame Lavosier uma
insercdo estritamente limitada. Ndo se pode dizer que esta tenha
realmente atuado na educacdo quimica, a ndo ser que se considerem
seus trabalhos como desenhista, como tal. Ela foi responsavel por
desenhar para os livros de seu marido diversos aparelhos e
procedimentos, o que tinha como objetivo facilitar a compreensdo dos
leitores, tendo-se em vista a complexidade dos aparelhos e a abstracao
que seria necessaria para idealizar estes.

Por outro lado merece destaque especial para a discussao,
Jane Haldimand Marcet(1769-1858). Ela desenvolveu um papel
importante no desenvolvimento da quimica enquanto ciéncia. O que foi
possivel gracas a sua formagdo baseada em filosofia, astronomia,
matematica quimica, musica e danca (FARIAS, 2005). Jane, logo ao se
casar com o médico suigo Alexander Marcet, comegou a escrever livros
de divulgacgao cientifica. Dentre seus textos, destaca-se Conversations
on Chemistry, onde a autora brilhantemente descreve aspectos da
quimica em linguagem simples. Usando para tanto um dialogo onde
trés mulheres tomam parte: Mrs. B., Caroline e Emile. Sendo dentre
elas a primeira a mais experiente, e a responsavel por explicar os
fendmenos quimicos a essas outras que a questionam. Nessa obra,
que foi livro de didatico mais popular do século XIX (ROSENFELD,
2001) Jane Haldimand Marcet demonstra uma preocupagdo com a
necessidade de vincular o ensino de quimica a atividade prética e neste
ponto torna-se inovadora. Deixa claro que a ciéncia quimica € uma
ciéncia experimental, e como tal seu ensino deve ser baseado também
em experimentos.

Podemos citar também com igual interesse a quimica
estadunidense Almira Lincoln Phelps (1793-1884). Professora e autora
de diversos livros didaticos apresentava em seus escritos um papel
fundamental para a atividade prética dentro do ensino-aprendizagem da
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quimica. Além disso, demonstrava uma preocupacdo com as
ilustragdes em seus textos (BADILESCU, 2001), pois compreendia que
em muitos casos os estudantes ndo teriam acesso a atividades
praticas, precisavam, portanto de gravuras para apoiar a interpretagéo
do texto cientifico.

Tanto Almira quanto Jane foram inovadoras ao propor textos de
linguagem extremamente acessivel e direcionarem seus esforgos no
sentido de oferecer um material didatico voltado a mulheres, coisa que
até entdo nao tinha sido feito (BADILESCU, 2001). Ao empreenderem
esta obra, no entanto, sua linguagem adequada, sua preocupagao com
a descricdo de experimentos e as gravuras impecaveis de seus livros
despertaram o interesse de toda a sociedade, principalmente para a
aprendizagem de iniciantes, uma vez que os livros utilizados até entao
eram complexo manuais, de linguagem inadequada a aprendizes.
Sendo assim o Convesations tornou-se o livro de quimica mais adotado
durante muitas décadas, nos Estados Unidos.

Essa disposigdo encontrada em ambas para a divulgagédo da
ciéncia através de uma linguagem simples, porém precisa significou
uma quebra de paradigma. Considerando-se como paradigma
“realizagbes passadas dotadas de carater exemplar’ (KUHN, 1962) e
que uma conseqiente desestruturacdo de paradigmas provoca uma
mudanca conceitual, e novas visdes sobre 0 meio, gerando novos
modelos (MARCONDES, 2007). Sendo assim, a ruptura com padrdes
pré-estabelecidos da difusdo do conhecimento nesta area configura-se
como um novo formato de transmissdo de informacdes na quimica.
Mas representa também a ocupagdo de um espago vago, onde os
homens n&o tinham ingressado, e passam a exercer depois do sucesso
de suas obras.

Almira pode também ser tida como uma sintese da mulher
cientista da época, pois agia nos nichos onde as mulheres podiam
atuar. Desenhista, assim como Marie Anne e autora de livros como
Jane, além de exercer o magistério. Sua figura emblematica, porém
nao parece ter podido ascender a posi¢ao de pesquisadora. Esse fato
pode ser entendido como uma barreira, nao transposta. ldéia refor¢cada
pelo fato de pode-se dizer o mesmo de suas contemporaneas
européias, apesar de Madame Lavosier ter participado como auxiliar de
seu marido no laboratoério.

SECULOS XVIII E XIX — SECULOS DE DIVULGAGAO E ENSINO

Baseado nas biografias destas mulheres pode-se tragar um
perfil histérico do desenvolvimento da participagéo feminina na quimica
dos séculos XVIII e XIX.

83



Se na Antiguidade, as mulheres participaram de uma ciéncia
que pode ser tida como de “ponta”, pois desenvolveram produtos
(perfumes) e equipamentos. (que em se levando em conta as
limitacbes técnicas e o estado de arte da quimica na época sao
grandes feitos).

Depois se segue um longo periodo de afastamento. E somente
a partir da segunda metade do século dezoito é que se tem uma efetiva
contribuicdo feminina na ciéncia quimica. Esse momento histérico € o
mesmo ao qual se costuma atribuir a constituigdo da quimica moderna.
Neste periodo, o que podemos observar é que as mulheres passam a
se inserir um nicho, importante, mas até entdo pouco explorado — a
divulgagédo dos conhecimentos quimicos de maneira acessivel. Assim,
passam a ser desenhistas (Marie Anne, Almira) e escrevem livros que
podem ser considerados inovadores em sua abordagem. Cabe aqui a
reflexdo sobre o papel exercido por elas. Nao se tem relatado que elas,
mesmo tendo conhecimentos de quimica, tenham coordenado
pesquisas. Agiam, portanto, em uma atividade menos valorizada, talvez
sem a possibilidade de criar conhecimento, uma vez que havia um
preconceito de género marcante.

O status de atuagdo em tecnologia e ciéncias de “ponta” sé
vem a ser resgatado no século XX, quando mulheres passam a se
apresentar como autoras do conhecimento cientifico. E podem
inclusive, refutar idéias e explicagdes sobre fendmenos da matéria
(MARTINS, 2003) que antes eram tidas como certas, bem como estar
frente a descobertas significativas para o desenvolvimento da ciéncia.

Mesmo assim, os séculos XVIII e XIX podem ser tidos como
extremamente produtivos, pois representaram um despertar para a
maneira pela qual se transmitia o conhecimento. Sendo a atitude
destas mulheres imitada por diversos homens, que passaram a
dedicar-se a produgao de material didatico.
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LEGADOS PARA O ENSINO DE QUIMICA

Considerando-se a importadncia do material didatico para o
ensino-aprendizagem em qualquer area do conhecimento, e mais
especificamente da aprendizagem das ciéncias naturais. Observa-se
que os livros produzidos por Jane Marcet e Almira Phelps apresentam-
se como revolucionarios no ensino de ciéncias, trabalhando diversos
aspectos “facilitadores” do ensino que serdo discutidos e estudados
somente na década de 80 do século XX. Tais preocupagdes fazem
parte de diversas teorias norteadoras da pratica pedagégica do ensino
de ciéncias atual. Entre elas podemos destacar a preocupacao com a
atividade préatica, que se encontra presente no modelo de “aluno
aprendendo como cientista”, no ensino por investigagdo e nas
propostas derivadas do construtivismo.

Estabelecendo-se um paralelo entre as posigbes pedagdgicas
que ambas apresentavam com o os referéncias curriculares nacionais,
notamos que sua énfase em atividades de laboratério se enquadra no
que atualmente chama-se de conhecimentos procedimentais. Que nos
Par&metros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) apresentam-se no
item sobre habilidades de competéncias a serem adquirida pelos
alunos. Pode-se ainda ressaltar que o ensino conteudos
procedimentais, mesmo representando uma diretiva oficial no tocante
ao curriculo de nosso pais, é ainda pouco trabalhado e conhecido pelo
professores (NUNES et al, 2007). E mesmo em diversos outros paises
do mundo, o ensino baseia-se quase principalmente nos conteudos
conceituais, deixando pouco espago para os conhecimentos atitudinais
e procedimentais (POZO e GOMEZ CRESPO,1998). Reside ai uma
caracteristica inovadora da preocupagdo das autoras ao langar o
questionamento que mesmo hoje (depois de quase 300 anos) continua
atual.

Ja a linguagem acessivel encontra elo com os avangos da
neurociéncia, que nos demonstram que a aprendizagem da simbologia
e recursos linglisticos da ciéncia é idéntica a aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Sendo assim, é preciso ir adquirindo paulatinamente
a capacidade comunicativa nesta area.

Podemos ainda, falar em transposicao didatica. Uma vez que
ao transformar a linguagem hermética e tecnicista da ciéncia em um
dialogo, Jane realiza um esforgo que atualmente compreende-se como
imprescindivel: o de interpretar o conhecimento cientifico e transmiti-lo
de uma forma acessivel aos estudantes que ainda ndo possuem as
“ferramentas” necessarias a sua compreensdo no contexto de sua
elaboracao.
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CONSIDERACOES FINAIS

As contribuicbes destas trés mulheres para o ensino das
ciéncias experimentais podem ser sentidas até hoje na repercussao
dos temas com os quais trabalharam. Se hoje € quase impensavel
produzir um livro didatico de quimica ou de qualquer outra ciéncia
experimental sem fazer uso de ilustragbes, na época em que Almira
Phelps e Marie Anne trabalhavam tal pratica era comum. Outra pratica
comum era o uso de uma linguagem hermética na producdo dos
manuais de quimica. Manuais esses que eram também usados como
livros texto para o ensino de iniciantes. Residindo ai a importancia de
suas atuacoes, no sentido de tornarem mais acessivel o conhecimento
cientifico.

Ademais, ha que se notar o carater inovador de suas posturas
pedagogicas. Sabe-se que a época ndo havia um estudo sistematico
sobre o0 ensino de ciéncia, nem o conhecimento sobre 0os mecanismos
e dificuldades da aprendizagem cientifica. Contudo, o que hoje é
comprovado pelos estudos da didatica das ciéncias, ja aparece
indicado em seus livros e atitudes. E foi nos legado pela tradicéo, até
que hoje pudesse ser corroborado pelas pesquisas educacionais e
epistemolégicas.
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O ENCONTRO INTERDISCIPLINAR QUIMICA — HISTORIA:
proposta para uma Educaciao Ambiental emancipatodria

Francisco das Chagas Silva Souza'
Albino Oliveira Nunes®

A era da procrastinagdo, das meias
medidas, dos expedientes que
acalmam e confundem, a era dos
adiamentos esta chegando ao fim.
No seu lugar, estamos entrando na
era das conseqliéncias. (Winston
Churchill)

Introducao

A degradacdo ambiental, os riscos advindos dos avangos
tecnologicos e os problemas sociais que marcam a contemporaneidade
evidenciam a crise provocada por uma globalizagdo excludente e um
modelo de desenvolvimento espoliador dos recursos naturais. Nao é
surpreendente, portanto, que problemas ambientais como aquecimento
global, redugdo da camada de ozbdnio, poluigbes, desflorestamento,
reducdo da biodiversidade, dentre outros, estejam na ordem do dia na
imprensa, na academia, nos discursos politicos, nos programas sociais
e nas politicas publicas.

A intensidade da crise ambiental no século XX permitiu a
organizagdo do movimento ambientalista em todo mundo e, como
efeito, a partir dos anos 70, realizaram-se encontros internacionais,
intergovernamentais e interinstitucionais, nos quais, a degradacao
ambiental é considerada sinal de uma crise de civilizagdo. Deste
processo critico surgiram as estratégias do ecodesenvolvimento,
promovendo novos tipos de desenvolvimento fundados nas condi¢bes e
nas potencialidades dos ecossistemas e no manejo prudente dos
recursos. Posteriormente, esse conceito entrou em desuso, sendo
substituido pelo discurso do “desenvolvimento sustentavel”, termo
incensado por uns e criticado por outros.

Nesses eventos, a educagdo passa a ser percebida como uma
das estratégias para controlar o processo de destruigdo da natureza. A
ela foi incorporado mais um esfor¢o: o de contribuir para a criacao de
modelos alternativos que possam minimizar os efeitos destruidores dos
seres humanos sobre 0 meio ambiente. Todavia, para que isso ocorra
com éxito, faz-se necessaria a contribuicdo dos diversos campos
cientificos, o que significaria romper com uma longa tradicdo cartesiana
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CEFET-RN, Unidade de Mossord, Doutorando em Educagéao (UFRN).

2 Licenciado em Quimica — UERN, Mestrando em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica - UFRN, Servidor do CEFET- RN/ Ipanguagu.



que consolidou os conhecimentos compartimentados e fechados em si
mesmos.

Haja vista a atual conjuntura planetdria, o discurso da
sustentabilidade e as revisdes nas propostas curriculares, nas ultimas
décadas, com a inclusdo da tematica meio ambiente como tema
transversal, urge que se discuta a importancia e o entrelagamento do
ensino das ciéncias humanas e naturais para a formagao de individuos
criticos, éticos e conscientes da necessidade de se repensar a relagéo
homem-natureza. Dada a amplitude da produgdo académica sobre o
papel da educacgéo para essa construgao cidada, nossa discussao tera
como base o ensino de histéria, o ensino de quimica e o papel da
interdisciplinaridade possivel entre essas disciplinas. Tal debate tem
como elementos norteadores as orientagdes curriculares oficiais do
Ministério da Educagéo (MEC) e no movimento Ciéncia — Tecnologia —
Sociedade (CTS), restringindo-nos ao Ensino Médio.
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1. CRISE AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Na segunda metade do século XX, com a intensificagdo do
crescimento econbmico mundial, o0s problemas ambientais se
agravaram € comegaram a aparecer com maior visibilidade para
amplos setores da populagéo.

Nos anos 60, a crise ambiental passou a ser vista como
resultante da irracionalidade ecolégica dos padrées dominantes de
produgdo e consumo, evidenciando os limites do crescimento
econémico. A publicagdo da obra Primavera Silenciosa, por Raquel
Carson, em 1962, e a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, em Estocolmo, em 1972, assinalam os limites da
racionalidade econémica e os desafios da degradacao ambiental ao
projeto civilizatério da modernidade. Nesse processo de reconstrugéo
sao elaboradas as estratégias do ecodesenvolvimento, ressaltando a
preméncia em se criar novas formas de desenvolvimento fundadas nas
condigbes e potencialidades dos ecossistemas e no manejo prudente
dos seus recursos.

O termo ecodesenvolvimento entrou em desuso, sendo
substituido por desenvolvimento sustentavel — “aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geracOes futuras atenderem a suas préprias necessidades” (CMMAD,
1991: 46) — que se popularizou a partir da publicacdo do Relatdrio
Brundtland, em 1987, e da Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio 92.

Apesar de ser consensual o carater predatério e perverso do
atual estilo de desenvolvimento, os termos desenvolvimento
sustentavel e sustentabilidade, mesmo sendo considerados
“politicamente corretos” sofrem uma série de criticas. A expressao
“desenvolvimento sustentavel” passou a ser usada com sentidos tao
diversos que se tornou uma expressdo sem um significado preciso,
deixando vagas as intengbes de quem a usa. Passa a ser palavra-
chave para agéncias internacionais de fomento, jargdo do planejador
de desenvolvimento, tema de conferéncias, papers e o slogan de
ativistas do desenvolvimento e do meio ambiente. (JACOBI, 2005: 236)

Conforme Leff (2004:18), o desenvolvimento sustentavel resulta
do interesse da politica neoliberal em ecologizar a economia,
eliminando a contradicdo entre crescimento econémico e preservagao
da natureza: “[...] as estratégias de poder da ordem econbémica
dominante foram transformando o discurso ambiental critico,
submetendo-o aos ditames da globalizagdo econémica.” Para ele, se
nos anos 70 a crise ambiental alertou para a necessidade de frear o
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crescimento diante do colapso ecoldgico, agora o discurso neoliberal
afirma que ja néo existe contradi¢cdo entre o ambiente e o crescimento.
A amplitude do debate e os objetivos desse trabalho ndo nos permitem
entrar nessa discussdo. O que podemos afirmar € que a mesma surge
num momento em que a crise ambiental pée em questao as bases da
modernidade.

E baseado nos estudos de Giddens e Beck sobre a sociedade
de risco que vamos encontrar as caracteristicas mais marcantes dessa
crise. Conforme Giddens, estamos alcangando um periodo em que as
conseqliéncias da modernidade estdo se tornando mais radicalizadas e
universalizadas do que antes. O desenvolvimento das instituigdes
sociais modernas e sua difusdo em escala mundial criaram um enorme
potencial destrutivo em relagdo ao meio ambiente. Assim, face aos
riscos do mundo globalizado, esse autor afirma: “O mundo em que
vivemos hoje € um mundo carregado e perigoso. Isto tem servido para
fazer mais do que simplesmente enfraquecer ou nos forgar a provar a
suposi¢ao de que a emergéncia da modernidade levaria a formagéao de
uma ordem social mais feliz e mais segura.” (1991:19)

Com base no exposto, Ulrich Beck desenvolveu estudos sobre a
Sociedade de Riscos e contribuiu para um aprofundamento sobre a
modernidade reflexiva. Conforme Beck:

Na sociedade de risco, o reconhecimento da
imprevisibilidade das ameagas provocadas pelo
desenvolvimento técnico-industrial exige a auto-
reflexdo em relagé@o as bases da coesao social € 0
exame das convengdes e dos fundamentos
predominantes da ‘racionalidade’. No autoconceito
da sociedade de risco, a sociedade torna-se
reflexiva (no sentido mais restrito da palavra), o
que significa dizer que ela se torna um tema e um
problema para ela prépria. (1997: 19)

Para Beck, em Risk society, h4& uma dificuldade ou mesmo
impossibilidade de perceber, prever, calcular, compensar atribuir
responsabilidade aos novos riscos produzidos pala modernidade
industrial e técnico-cientifica.

Diferentemente dos riscos da sociedade industrial
inicial, as ameagas nucleares, quimicas, ecologicas
e biolégicas contemporaneas ndo sdo (1)
delimitaveis, seja social ou temporariamente, (2)
imputaveis de acordo com as regras prevalecentes
de causalidade, culpa e responsabilidade, e (3)
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nem compensaveis ou asseguraveis. Onde
companhias de segurancga privadas recusam a sua

protecao, [...] a fronteira entre riscos calculaveis e
ameacas incalculaveis é violada
permanentemente. (BECK, 1995 apud LENZI,
2006, p.132)

Dessa forma, a modernidade, ao olhar para si de forma critica,
cria as condigbes para um debate publico sobre os problemas
socioambientais, bem como configura-se como instrumento de
mobilizacao e organizacao politica da populacao frente aos perigos que
ameagam a vida presente e a possibilidade de uma vida futura com
dignidade. Assim, “[...] o progresso pode se transformar em
autodestruicdo, em que um tipo de modernizagdo destr6i outro e o
modifica [...]” (BECK, 1997: 12)

2. EDUCACAO AMBIENTAL, CIDADANIA E INTERDISCIPLINARIDADE

De acordo com a Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagcdo Ambiental (EA), ocorrida em Thilisi, em 1977:

[...] cabe a Educagcdo ambiental dar os
conhecimentos necessarios para interpretar os
fendmenos complexos que configuram o meio
ambiente; fomentar os valores éticos, econdmicos
e estéticos que constituem a base de uma
autodisciplina, que favore¢cam o desenvolvimento
de comportamentos compativeis com a
preservagdo e melhoria desse meio ambiente,
assim como uma ampla gama de habilidades
praticas necessarias a concepgao e aplicagdo de
solugbes eficazes aos problemas ambientais.
(DIAS, 2004, p. 107)

Os eventos posteriores ao de Thilisi reforcaram a urgéncia na
destinacdo de esforcos para implementar a EA. No universo escolar
brasileiro, ela esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais —
com a introdug¢do do Meio Ambiente como um dos temas transversais —
, como também na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n®
9.795/99), cujos principios basicos, estabelecidos no Art. 42, sao,
dentre outros: o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo; a concepgdao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; o
pluralismo de idéias e concepgbes pedagogicas, na perspectiva da
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inter, multi e transdisciplinaridade; a vinculagdo entre a ética, a
educagao, o trabalho e as praticas sociais; a abordagem articulada das
questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais.

Percebe-se, portanto, que na Lei 9.795/99 ficam evidentes as
bases epistemoldgicas a partir das quais compreendemos a EA, sem
as quais ndo seria possivel falar em um processo educativo que parta
da realidade e dos saberes diversos que compbéem o cotidiano.
Estamos nos referindo ao pensamento complexo, a interdisciplinaridade
e a tendéncia Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS), sendo esta
tltima mais restrita ao ensino de ciéncias. E ela que explica e trabalha
as relagbes que se desenvolvem entre o ser humano, suas inovagdes
cientifico - tecnologicas e como estas constroem e modificam a
sociedade mesma que a gerou (SANTOS, 2001).

O paradigma cartesiano produziu uma forma de saber, na qual
a natureza foi instituida como um objeto passivo de conhecimento pelo
sujeito humano, soberano e condutor desse processo cognitivo. Em
nome da objetividade e da busca de um conhecimento que pudesse ser
traduzido em leis gerais, afirmou uma visdo dualista e mecanicista do
mundo e da natureza e produziu um conhecimento disciplinar,
reduzindo a complexidade do real. (CARVALHO, 2004: 116)

Conforme Morin,

[...] se tentarmos pensar no fato de que somos
seres ao mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais,
psiquicos e espirituais, € evidente que a
complexidade € aquilo que tenta conceber a
articulagéo, a identidade e a diferenga de todos
esses aspectos, enquanto o0 pensamento
simplificante separa esses diferentes aspectos ou
unifica-os por uma redugdo mutilante. Portanto,
nesse sentido, é evidente que a ambigdo da
complexidade é prestar contas das articulagbes
despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre
categorias cognitivas e entre tipos de
conhecimento. (2005, p.176-177)

Em sintese, para ele “ha um tecido interdependente, interativo
e inter-retroativo entre o objeto do conhecimento e seu contexto, as
partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a
complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade.” (2006: 38)

A disjungéo entre as humanidades e as ciéncias, bem como a
divisdo destas em disciplinas hiperespecializadas, fechadas em si
mesmas, fragmentam as realidades globais e complexas. O
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enfraquecimento da percepg¢éo do global fragiliza a responsabilidade e
a solidariedade. (MORIN, 2006: 40-41)

Face ao exposto, a EA torna-se o fio condutor que unira as
ciéncias da natureza as do homem. E ai que entra a contribuicdo do
profissionais da educagédo particularmente, os de Histéria e Quimica,
haja vista que estes, no atual cenario politico, encontram-se livres para
reverem as suas praticas docentes, pois conforme a nova LDB é
finalidade da educagdo “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o
trabalho” (Art. 2%). Para o Ensino Médio, esta lei prevé como metas,
dentre outras, “o aprimoramento como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” e “a compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos”. (BRASIL, 1996)

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio, as aulas de Histéria buscarao oferecer aos educandos
possibilidades de desenvolver competéncias que lhes possibilitem
refletir sobre si mesmos, assim como inserirem-se e participarem ativa
e critcamente no mundo social, cultural e do trabalho. O objetivo
primeiro do conhecimento histérico seria “a compreensdo dos
processos e dos sujeitos histéricos, o desvendamento das relagdes que
se estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e
espagos.” Assim, “busca explicar tanto as permanéncias e as
regularidades das formagdes sociais quanto as mudangas e as
transformagbes que se estabelecem nos embates das agdes humanas.”
Recomenda ainda que “dada a complexidade do objeto de
conhecimento, é imprescindivel que se incentive a pratica
interdisciplinar.” (BRASIL, 2006)

J& as Orientacdbes complementares aos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) em sua seccao “Quimica”
afirmam que para o ensino de quimica € necessario desenvolver nos
estudantes habilidades e competéncias, encontrando-se entre elas a
capacidade de contextualizar social e culturalmente os conhecimentos
especificos de cada época. De onde se depreende que é necessario
vislumbrar o ensino desta ciéncia dentro do contexto de sua evolugcao
histéria e ainda como importante elemento para a compreenséo e
reducdo dos riscos que enfrentamos cotidianamente.

Isto posto, pode-se concluir que as prescrigbes pedagdgicas
para a histéria e a quimica, presentes na legislagéo brasileira, vém ao
encontro da perspectiva de uma EA critica e emancipatéria, a qual,
segundo Lima (2005: 128-129), caracteriza-se, dentre outras coisas,
por: uma dimensdo complexa e multidimensional da questdo ambiental;
uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades
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humanas e ndo-humanas; uma atitude critica diante da crise
civilizatéria; um entendimento da democracia como pré-requisito para a
construgdo de uma sustentabilidade plural; uma associacédo entre os
argumentos técnico-cientificos e a orientagdo ética do conhecimento,
de seus meios e fins; um cuidado em estimular o didlogo e a
complementaridade entre as ciéncias e as multiplas dimensdes da
realidade entre si.

Para Jacobi (2005: 243), a EA deve ser situada num contexto
mais amplo, o da educagéo para a cidadania, a qual

[...] trata ndo s6 da capacidade do individuo de
exercer os seus direitos nas escolhas e nas
decisdes politicas, como ainda de assegurar a sua
total dignidade nas estruturas sociais. Desse
modo, o exercicio da cidadania implica autonomia
e liberdade responsavel, participagdo na esfera
politica democratica e na vida social. Os cidaddos
desenvolvem agbes de integracdo social,
conservacdo do ambiente, justica social,
solidariedade, seguranga e tolerdncia, as quais
constituem preocupagdes da sociedade atual.
Pretende-se, assim, sensibilizar alunos e
professores para uma participagdo  mais
consciente no  contexto da sociedade,
questionando comportamentos, atitudes e valores,
além de propor novas praticas. [...] as praticas
educativas articuladas com a problematica
ambiental ndo devem ser vistas como um adjetivo,
mas como parte componente de um processo
educativo que reforce um pensar da educagao
orientado para refletir a educacdo ambiental num
contexto de crise ambiental, de crescente
inseguranca e incerteza face aos riscos
produzidos pela sociedade global, o que, em
sintese, pode ser resumido como uma crise
civilizatéria de um modelo de sociedade. (grifo
Nnosso)

Destarte, se alertarmos para o fato de que a EA precisa ser
trabalhada como um ato politico, como poderiamos alijar o ensino de
Histéria desse processo de formacgéo do sujeito ecologico? Por que ndo
inserir nas aulas dessa disciplina informacdes sobre as relagdes que se
estabelecem entre os humanos e 0 seu meio natural em diferentes
tempos e espagos? Por que ndo “historicizar” o conceito de natureza,
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visto que ele é uma construgd@o histérica e que varia de acordo com
espagos e tempos?

Por outro lado, para um exercicio pleno da cidadania é preciso
conhecer o objeto sobre o qual se debate. E no tocante ao ambiente, o
conhecimento da quimica é fundamental. Como salienta Aguilar Garcia
(2001, p.82) o ensino de ciéncias deve estar voltado para a formagéo
cidada, permitindo ao cidaddo comum tomar decisbes baseadas nos
conhecimentos cientificos, mesmo em vivéncia diaria.

Enfatizamos que o professor, na atualidade, deve estar sensivel a
essas discussoes, face a complexidade do presente e ao risco de um
futuro catastréfico. Para Hobsbawn:

[...] Sabemos que por traz da opaca luz da nossa
ignorancia e incerteza de resultados detalhados,
as forgas histéricas que moldaram o século
continuam a operar. Vivemos num mundo
conquistado, desenraizado e transformado pelo
titinico processo econdémico e tecnocientifico do
desenvolvimento do capitalismo, que dominou os
dois ou trés ultimos séculos. Sabemos, ou pelo
menos é razoavel supor, que ele ndo pode seguir
ad infinitum. O futuro ndo pode ser uma
continuacdo do passado, e ha sinais, tanto
externamente quanto internamente, de que
chegamos a um ponto de crise histérica. As forgas
geradas pela economia tecnocientifica sdo agora
suficientemente grandes para destruir 0 meio
ambiente, ou seja, as fundag¢des materiais da vida
humana. As proprias estruturas das sociedades
humanas, incluindo mesmo algumas das
fundagdes sociais da economia capitalista, estao
na iminéncia de ser destruidas pela erosao do que
herdamos do passado humano. Nosso mundo
corre 0 risco de explosdao e implosdao. Tem de
mudar. (2005, p. 562)

Tentativas no sentido de ampliar os objetivos da Histéria ja
existem e cada vez mais se concretizam através da Histdria Ambiental,
a qual, para o Donald Worster,

[...] rejeita a premissa convencional de que a
experiéncia humana se desenvolveu sem
restricbes naturais, de que os humanos sdo uma
espécie distinta e ‘super-natural’, de que as
conseqliéncias ecologicas dos seus feitos
passados podem ser ignoradas. A velha historia
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ndo poderia negar que vivemos neste planeta ha
muito tempo, por desconsiderar quase sempre
esse fato, portou-se como se nio tivéssemos sido
e nao fossemos realmente parte do planeta. Os
historiadores  ambientais, por outro lado,
perceberam que ndo podemos mais nos dar o
luxo de sermos tdo inocentes. (1991:199. Grifo
Nnosso)

Nesse sentido, essa vertente da Histéria entra em choque com
0 pensamento positivista e reducionista. Representa, segundo Oliveira
(2006), “uma tentativa interdisciplinar de se entender o meio ambiente,
ligando-o a histéria, e, a historia, a ele. [...] uma histéria da natureza
contada pelos homens e uma histéria dos homens contada pela
natureza, sendo que ambas se complementam”.

A implicagdo do surgimento desta corrente dentro do estudo da
Historia, por sua vez, repercute significativamente em outras areas do
conhecimento, uma vez que o ensino das ciéncias naturais tende a ser
cada vez mais contextualizado e contestador das implicagbes do seu
uso. Pode-se ressaltar a importancia desta corrente no sentido de
problematizar a ciéncia e desmistificar as concepg¢des espontaneas
(negativas) dos estudantes, uma das fungbes que se torna
particularmente significativa para a quimica. Ainda, que conhecimentos
quimicos estejam envolvidos diretamente na raiz de grandes impactos
ambientais, isto nao os tornam intrinsecamente maus. Pois como a
historia ambiental destaca juntamente com a filosofia das ciéncias, o
conhecimento cientifico e suas utilizacdes sdo produtos da sociedade
que as produz. Isso explica o atual interesse pela “Quimica Verde” e
pala Histéria Ambiental.

Vivemos em um momento no qual a sociedade sente a
necessidade de pensar as relagdes ecologicas de nosso planeta, e esta
mesma sociedade pressiona a ciéncia a responder a suas ansias.
Assim, os campos de conhecimento tendem a se debrugar sobre o
tema, criando pontos comuns, e abrindo também espaco para
interdisciplinaridade. Em outras palavras, devemos nos lembrar que a
problemética ambiental € comum entre as ciéncias, mas estas a
ignoram e se ignoram, como afirma Silva & Hainard (2005). Para estes,
a especializagdo das disciplinas ndo deveria impedir a colaboracao
entre elas. Ressalta que, por terem objetos diferentes, nem sempre
essa colaboracdo torna-se possivel, mesmo assim, “as divergéncias,
sobretudo as que sdo anacrbnicas e construidas sobre um
desconhecimento mutuo, ndo devem impedir as aproximacoes e as
cooperacoes.” (p. 22)
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Nao obstante todas essas evidéncias e possibilidades de

interfaces, esse debate parece ainda pouco familiar para aqueles que
se dedicam aos estudos das sociedades e, especialmente, da historia.
E “[...] como se a histéria estivesse invadindo um territério alheio e se
propusesse a entrar em uma espécie de aventura, embrenhando-se em
seara desconhecida, exclusiva da éarea das ciéncias da natureza”.
(BITTENCOURT, 2004: 257)

Outros fatores tém contribuido no sentido de desvincular os

contelidos de histoéria e a EA na pratica docente:

a)

Ainda sao timidas as pesquisas e experiéncias sobre a relagao
homem-natureza numa perspectiva histérica. Mesmo que
tenham sido feitas muitas publicagbes nas Ultimas décadas,
trata-se, na maioria das vezes, de estudos de caso e
direcionam-se, principalmente, a um publico universitario.

O Ensino Médio geralmente é visto como uma etapa
preparatéria para uma sele¢gdo que permitira o ingresso dos
alunos na Educacao Superior. Os vestibulares, em sua maioria,
sdo conservadores e conteudistas, ndo exigindo dos
candidatos a universidade uma perspectiva interdisciplinar.
Dessa forma, cabe ao professor trabalhar todos os conteldos
que existem no programa, o que demanda tempo e pouca
disposi¢do para um debate mais amplo.

Os livros didéticos de Histéria, mesmo que procurem se
adaptar as exigéncias das leis e do mercado, sdo ainda muito
superficiais ao tratar da tematica ambiental. Ao discutir
assuntos como a extracdo do pau-brasil e as produgdes
acucareira, aurifera e cafeeira, por exemplo, raramente faz-se
uma ligagdo dessas economias as atuais condigdes
socioambientais da Mata Atlantica. (SOUZA, 2006)

Muitos projetos de EA partem de analises e sensibilizagao
sobre o local onde o publico-alvo vive. Como a pratica do
ensino da historia local ainda precisa ser ampliada, reduz-se a
possibilidade de uma perspectiva interdisciplinar, o que é
lamentavel, pois os efeitos de ag¢bes devastadoras, como
queimadas, aterros etc., poderiam ser mais bem
compreendidos se estimulassem a populacao a tentar enxergar
a histéria das transformacgdes do meio ambiente local.

Os itens “b” e “c” séo problemas comuns ao ensino de quimica numa
perspectiva ambiental e histérica. A estes, podemos acrescentar outros:

a)
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“engessam” 0 pensamento dos futuros docentes de quimica.
Dificultando a pratica de uma interdisciplinaridade
verdadeiramente significativa.

b) A forte persisténcia no enfoque exclusivo dos contetdos
conceituais, em detrimento dos conteldos atitudinais. E
persistente a agdo dos professores no ensino apenas
conceitos, deixando pouco espaco para procedimentos e
simplesmente excluindo os contelddos atitudinais que séo mais
dificeis de trabalhar e avaliar.

c) A dificuldade dos estudantes em assimilar contetdos
conceituais. Outro fator ressaltado pelos professores é o fato
de que os estudantes apresentam erros conceituais graves e
idéias prévias persistentes sendo assim, o tempo destinado a
esta disciplina insuficiente para cumprir 0s tdpicos
estabelecidos no curriculo, ndo restando espaco para trabalhar
aspectos procedimentais e mudancas de atitude.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educagé&o Ambiental continua caminhando lentamente no processo
de efetivar mudangas nas atitudes e comportamentos humanos em
relagdo ao ambiente. As ciéncias humanas precisam deixar de ser
vistas como “indteis” do ponto de vista pratico e se esforcar em uma
tentativa de entender as razfes das crises e, em conjunto com 0s
demais ramos do conhecimento, apontar saida para um futuro
sustentavel.

A conjuntura atual exige uma sociedade mobilizada e
consciente para assumir um carater mais propositivo e questionar de
forma concreta as agbes (ou a falta destas) dos governos. Somente
assim, serd possivel implementar politicas alicergadas no binémio
sustentabilidade e desenvolvimento num contexto de crescentes
dificuldades para promover a inclusdo social. Para tanto, urge que se
fortalegam as organizagdes sociais e comunitarias, a redistribuicdo de
recursos mediante parcerias, a informacgéo e capacitagdo para que se
participe crescentemente dos espacos publicos de decisdo e para a
construgdo de instituicdes pautadas em conhecimentos cientificos, mas
sobretudo em uma légica de sustentabilidade.
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OS PCN’'S E O ENSINO DE QUIMICA: SINTESE E RELEVANCIA

Albino Oliveira Nunes'
Albano Oliveira Nunes?®
Kelania Freire Martins Mesquita®

Introducao

A Educacdo de uma forma geral esta presenciando um
momento de busca por mudancas. Estas geralmente visam o
aprimoramento curricular e a conseqlente melhoria do ensino-
aprendizagem-avaliacdo, e estes talvez sejam os grandes motivadores
das reformas que vém acontecendo em diversos paises.

Como também, o processo de globalizacdo e as profundas
transformagbes sociais decorrentes dela, que tém gerado uma grande
quantidade de informacdo e modificado as rela¢des de trabalho até
entdo existentes. Neste no panorama as habilidades e competéncias
exigidas para o cidadao mudam drasticamente. Em um mundo onde a
informacao é de facil acesso, muito mais significativo &€ que o individuo
aprenda como organizar seu conhecimento e tenha as ferramentas
necessarias para adquirir conhecimentos novos, quer sejam em sua
area ou nao.

Qutro marco para as mudangas curriculares, € a visdo de
complexidade. Ja que nos inserimos em um mundo complexo, onde as
especialidades mostram-se incapazes de tratar os problemas do todo
(MORIN, 2006). A educacao deve buscar novas formas de encarar o
conhecimento, cada disciplina, partindo de suas &reas especificas de
estudo, deve comunicar-se com demais, quer tenham uma proximidade
imediata (como entre quimica e fisica, integrante da Area de Ciéncias
Exatas e da Terra) ou um distanciamento histérico, como entre as
ciéncias sociais e as naturais. E a partir destas visbes de mundo que e
nos avangos cientificos na didatica, na epistemologia, e na psicologia,
que as reformas educacionais se baseiam.

Notadamente no Ensino de Ciéncias, os avancgas na didatica se
fazem sentir desde a década de 1980, quando os estudos nesta area
comecaram a ganhar maior interesse. Sob este quadro, vem se
realizando também aqui no Brasil, a reforma educacional, com o

! Licenciado em Quimica — UERN, Mestrando em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica - UFRN, Servidor do CEFET- RN/ Ipanguagu

2 Licenciado em Fisica — UERN, Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica — UFRN,
Professor do Departamento de Fisica — UERN, Professor do Estado do Ceara.

® Licenciada em Quimica — UERN, Doutoranda em CTS — UNIOVI (Espanha), Professa
do Departamento de Quimica — UERN, Chefe do Departamento de Assisténcia ao
Estudante — UERN.
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objetivo de transformar a nossa educagdo em uma pratica formadora
de cidadaos, e superar o paradigma da educagao livresca, entre nés
ainda presente.

DA NECESSIDADE E FORMULACAO DOS PCN'S

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados com a
finalidade de balizar o ensino nos diversos niveis e em areas
especificas, com orientagbes para cada uma das disciplinas
obrigatérias do Ensino Basico. Trata-se de uma tentativa de oferecer
uma opcao metodoldgica e curricular aos professores quer no Ensino
Médio quer no Ensino Fundamental. Seu carater oficial ndo é o de
imposicao e sim o de levar aos profissionais de educag@o uma reflexao
sobre a possibilidade de trabalhar em consonancia com os avangos
tedrico-metodologicos advindos das novas tendéncias educacionais,
notadamente o construtivismo. Este documento surge em consonancia
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira — LDB
(BRASIL, 1996) e vem estruturado por areas de conhecimento para
favorecer a interdisciplinaridade, como salienta RICARDO (2003). Nota-
se ai uma tendéncia a continuidade, onde idéias expressas na Lei sdo
posteriormente transformadas em documento oficial de orientag&o para
os profissionais da educacao.

Assim sendo, os PCN’s deveriam ser capazes de orientar um
professor em seu oficio diario. Por seu carater, tem uma dupla misséo:
O de ser um texto de facil leitura, uma vez que deveria ser lido,
debatido e se fosse o0 caso “aplicado”; e deve servir de suporte a pratica
docente, norteando o fazer pedagégico.

Em se tratando do Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica, uma area com dificuldades mundiais na formagéo de
professores (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2001), se por um lado o
interesse dos estudantes parece ser cada vez menor, por outro, €
crescente a sensagao de que os alunos de nivel medio aprendem cada
vez menos os conteldos de ciéncias (POZO e GOMEZ CRESPO,
2004). Esse documento, portanto reveste-se de uma importancia ainda
maior: a de responder as demandas de diversificadas que essa area
apresenta.

Assim como a darea de ciéncias da natureza, o ensino-
aprendizagem de quimica apresenta o0s mesmos problemas,
considerando a resisténcia das concepgdes prévias dos estudantes,
muitas vezes equivocadas sobre este campo de conhecimento, tais
como a nao aceitagdo da descontinuidade da matéria (POZO e GOMEZ
CRESPO, 2004) ou até mesmo a ndo aceitagdo do modelo atémico
para a explicagdo de fendémenos macroscopicos. Ademais, as
habilidades que se esperaria que fossem adquiridas neste campo de
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conhecimento tais como: decodificacdo da linguagem cientifica,
valorizagdo do conhecimento cientifico e compreensdo dos
mecanismos pelos quais a ciéncia produz conhecimento, ndo sao
alcangados.

Desta forma os PCN’s — Conhecimentos de Quimica, surgiram
com uma grande “responsabilidade”: a de nortear os professores de
quimica durante a ftransicdo da reforma educacional, propondo
caminhos possiveis e desejaveis a sua pratica docente. Passamos
agora a avaliar a real contribuicdo da seccao citada dos PCNs, visando
contribuir para a constru¢cao de uma visao critica e fundamentada sobre
o tema. )

PERCURSO METODOLOGICO

Como percurso metodolégico optou-se por uma pesquisa
bibliografica onde se buscou trabalhos que versassem diretamente
sobre 0os PCN’s e demais artigos que trabalhavam com temas de
proximidade conceitual relevante. Como passo posterior foi realizada
uma analise critica do texto com confronto de idéias entre o documento
analisado, artigos e livros-texto de didatica das ciéncias. O intuito deste
procedimento foi o de detectar o nivel de concordancia entre a
orientagéo oficial para o ensino de ciéncias e em especial 0 da quimica
e o0s avangos teorico-metodoldgicos da Didatica das Ciéncias
Experimentais.

CARAQTERIZAQAO E LIMITAGOES DO PCN — CONHECIMENTOS
DE QUIMICA

Detectou-se que apesar de nao ter carater normativo o discurso
dos Parametros, em especial na seccdo Conhecimentos de Quimica,
apresenta-se muitas vezes como tal. Ainda assim, podemos notar como
um ponto extremamente positivo por trazer a tona de forma oficial a
discussao sobre o ensino de ciéncias (PCN Ciéncias da Natureza e
Matematica) baseada nas mais diversas teorias e concepgdes (ver
Figura 1).
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Figura 1: Teorias e Concepgdes que fundamentam os PCN’s —
Conhecimentos de Quimica

[Habilidades e Competéncias]

(Mudanga COMGitUE'J [Conhecimentos Préviosj

Formagao cidada
(NI’VE]S de conhecimentoj

Dentro do texto em questao nota-se claramente a presenca de
influéncias construtivistas (quer seja Piagetiana ou Vigotskyana), da
teoria do desenvolvimento de competéncias, da interdisciplinaridade
como metodologia adequada de trabalho das habilidades necessarias
ao estudante de Ensino Médio. Se por um lado é positiva a discussao
apresentada, por outro ela carece da profundidade adequada. No
documento as teorias e conceitos sdo tratados com brevidade néo
podendo assim verdadeiramente nortear a pratica docente em sua
plenitude. Talvez essa dissonancia se deva a metodologia vertical
empregada em sua elaboragdo. Produzido por especialistas para
posteriormente ser “doado” aos profissionais da educacéo. Estes por
sua vez necessitam de uma atengdo especial, afinal muitas vezes néo
possuem a formagédo pedagdgica adequada e em casos extremos sdo
leigos. Assim, uma orientagdo oficial precisa se faria necessaria,
caracteristica esta que nao nos parece ter recebido especial atencéo
nos PCN’s , uma vez que nao ha o devido detalhamento das teorias
apresentadas. Ressaltamos que algumas das abordagens elegidas
para subsidiar as orientacbes dos PCNs, sdo pouco discutidas e
empregadas em nosso pais.

Ainda pode-se argumentar que para ser coerente com a
proposta da propria LDB (Capitulo 1l, Artigo 3% Inciso lll), este
documento nao deveria possuir qualquer carater de imposicdo, muitos
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menos quando tratamos de sua construcdo e aplicagcdo. Ja na
introducdo o documento deixa explicito que pretende trazer orientacdes
e sugestdes, e que ndo tem carater normativo.

Contudo, o tom do discurso apresentado é de imposigcao, nao
deixando espago para o “Pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagogicas;” que anuncia a LDB (1996). Ademais desse entendimento
equivocado, apresenta outro problema quando tenta simplificar
conceitos tedricos complexos e sintetiza-los de maneira aparentemente
caotica:

“Em um primeiro momento, utilizando-se a vivéncia
dos alunos e os fatos do dia-a-dia, a tradi¢ao cultural,
a midia e a vida escolar, busca-se reconstruir os
conhecimentos quimicos que permitiiam refazer
essas leituras de mundo, agora com fundamentagao
também na ciéncia. Buscam-se, enfim, mudancgas
conceituais. Nessa etapa, desenvolvem-se
“ferramentas quimicas” mais apropriadas para
estabelecer ligagbes com outros campos do
conhecimento. E o inicio da interdisciplinaridade. O
conteldo a ser abordado, nessa fase, deve
proporcionar um entendimento amplo acerca da
transformagao quimica, envolvendo inicialmente seu
reconhecimento qualitativo e suas inter-relagées com
massa, energia e tempo. Esse re-conhecimento deve
levar em conta, inicialmente, os produtos formados,
sua extensao total, para, depois, considerar também
a coexisténcia de reagentes e produtos, sua extensao
variavel e o equilibrio  quimico.”  (PCN-
Conhecimentos de Quimica, p. 33, 1999)

Podemos notar nesse trecho uma confluéncia de teorias nao
justificadas ou nominadas que passa a ser colocada ao professor como
uma “receita metodoldgica” para sua pratica em sala de aula. Em um
Unico paragrafo o texto aborda Conhecimentos Prévios, Cambio
Conceitual (Mudanga Conceitual), Interdisciplinaridade, e o
Construtivismo sécio-histérico de Vigotsky, sem ter a preocupagéo de
apresentar os conceitos, suas aplicabilidades e limitagdes.

Um texto direcionado a professores na ativa, que muitas vezes
nao tem conhecimentos pedagdgicos adequados (NUNES, 2006) e em
casos extremos séo leigos, para atingir os objetivos a que se propde,
deveria construir uma base conceitual adequada das terminologias e
expressdes utilizadas antes de emprega-las de maneira aleatéria e
flagrantemente confusa.

Ainda que os parametros procurem simplificar ao méaximo seu
discurso acabam por “podar a raiz” das teorias nas quais deveriam
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estar embasadas, uma vez que ndo tendo conhecimento suficiente do
aporte teédrico-metodolégico, o profissional ndo tera condigbes de
aplica-lo, ou pode ao tentar aplicar causar distor¢des maiores que sua
antiga pratica.

Notamos ainda, no paragrafo exposto, um tratamento
superficial do tema, como se todas as situagdes enfrentadas em sala
de aula, pudessem ser resolvidas utilizando-se em seqiiéncia
Conhecimentos Prévios para tomar ciéncia dos saberes dos alunos,
Cambio (Mudanca) Conceitual para que os estudantes abandonassem
suas idéias prévias (supostamente sempre equivocadas), e abordagens
interdisciplinares para a contextualizagdo do conhecimento enquanto
complexo e demandante de diversos olhares. Mesmo sendo um
percurso interessante, possivel e em consonancia com o0s aportes
tedricos trazidos pelo Movimento das Concepcdes Alternativas essa
indicacdo exclui outras abordagens também interessantes e outras
ordens possiveis para o desenvolvimento do contetdo. Exclui, por
exemplo, o trabalho com CTS (Ciéncia Tecnologia e Sociedade) que
vém sendo trabalhado com estudantes do nivel secundario em diversos
paises desde a década de 80 (MEMBIELA et al, 2001).

O ato de impor uma seqUéncia de passos para o
desenvolvimento do conteddo em sala pode parecer ao professor (que
nao possua os conhecimentos tedricos aprofundados) que esta é a
Unica possibilidade de se trabalhar em consonéncia com a didatica das
ciéncias.

Ou que simplesmente, ao tentar utilizar esta “receita” e nota-la
ineficaz e/ou incongruente com sua realidade, passe a considerar a
teoria como uma “invencdo” de pedagogos que ndo lhe traz nenhuma
instrumentalizagdo para o ensino. “- A teoria na pratica é outra.” O que
pode ser extremamente nocivo uma vez que um grande percentual de
professores de quimica ja afirma utilizar uma didatica puramente
intuitiva em sua sala de aula ( MESQUITA et al, 2007).

Como a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo deixa
claro, ha uma pluralidade de concepcoes pedagdgicas como também
had uma diversidade enorme de experiéncias e formacdes. Para
enfrentar as dificuldades dos estudantes h& que se buscar uma pratica
que prime pela pluri-metodologia em todas e cada uma das salas de
aula.

Considerando que o ensino de ciéncias tem recebido mais
atencao desde a década de 80 (POZO e GOMEZ CRESPO, 2004), e
havendo diversas contribuicdes que abordam de diferentes formas o
ensino-aprendizagem sem que nenhuma (consiga) consensuar
solugbes para as diversas dificuldades presentes no processo de
ensino, ndao se pode optar por uma Unica rota possivel. Mesmo
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levando-se em consideragdo que os PCN’s ndo possuem forga de lei,
mas buscam orientar “o ensino das disciplinas e de sua articulagdo
dentro de cada area, dando alguns contornos do que podera vir a ser
empreendido em nossas escolas” (MENEZES, 2000), nos parece claro
que poderiam ter sido mais precisos em suas orientagbes. Contudo,
apesar destas constatagcbes pode-se afirmar que diversos pontos
positivos encontram-se nos PCN’s, por exemplo: a linguagem utilizada,
que em quase todo o texto apresenta-se bastante acessivel, a tentativa
de incluir nos curriculos escolares a interdisciplinaridade, a busca de
diversas correntes pedagégicas para fazé-las parte integrante desta
orientagdo, bem como o proprio chamado a mudanga e a reforma
educacional. Mas principalmente podemos ressaltar a importancia dada
a aprendizagem de habilidades e competéncias. Sobre este ultimo
ponto a que se dar importancia adicional, uma vez que a LBD (1996)
caracteriza o Ensino Médio como ultimo nivel da educacdo basica e
confere a este um status que é o de formar o cidadao cientifica e
moralmente preparados para a vida. Assim, € necessario que o
estudante adquira diversas habilidades e competéncias antes de
ingressar na Educagcdo Superior, uma vez que deve estar apto para
atuar profissionalmente mesmo se nao ascender a esse nivel de
formagcdo. Ao elencar as habilidades e competéncias a serem
adquiridas naquela fase de estudos os PCN’s deixam bem claro a
importancia que estes desempenhardo no Novo Ensino Médio. Uma
vez que serdo essas habilidades adquiridas as que possibilitardo ao
egresso do Ensino Basico fazer suas proprias escolhas e decidir sobre
seu futuro (RICARDO, 2003). Como sintese para o observado através
da analise dos Parametros Curriculares Nacionais — Conhecimentos de
Quimica, pode-se propor a seguinte tabela (Ver Tabela 1).
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Tabela 1: Analise do PCN — Conhecimentos de Quimica

Aspectos Aspectos Deficiéncias Sugestoes
Analisados positivos

Fundamentacéo O documento As teorias que Aprofundamento da

tedrica baseia-se em fundamentam o discussao de teorias
diversas teorias e |texto ndo séo norteadoras das
concepgoes. exploradas orientagcdes mostrando

adequadamente. limitacdes e possiveis
aplicagdes.
Linguagem Simples e de facil | Sintética demais. Exploracédo dos

acesso.

conceitos mais
complexos, ou de
pouco conhecidos.

Adequacao a Traz a tona * Nao observacdo |Reformulagéo e

proposta conceitos e quanto ao publico |direcionamento maior
discussobes que deseja atingir. | do texto aos
relevantes para o |* Falta de professores da ativa
Ensino de possibilidades que possuem
Ciéncias. multiplas de formagao deficiente.

trabalho

Atualidade Os temas - -
tratados séo
atuais e

significativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para que sua atuagé@o dos PCN’s fosse realmente significativa
demandaria cursos de formacdo continuada para decodificar as
intengbes oficiais em relagdo ao curriculo. Contudo, como ponto de
partida de rediscussao do ensino, em particular do ensino de ciéncias,
os PCN’s cumprem seu papel, e chegado seu “aniversario” de 10 anos
foi debatido e reformulado duas vezes gerando os PCN+ (1999) e as
Orientagdes Curriculares Nacionais (2006), mostrando uma intencéo de
avangar no debate do curriculo nacional, uma vez que essas duas
Ultimas orientacbes do MEC foram elaboradas levando-se em
consideragao as criticas dos professores a primeira versao. Assim, a
seccdo de Conhecimentos de Quimica tendeu a tornar-se mais
significativa na versdao dos PCN+, uma vez que as metodologias e
conceitos pedagdgicos sdo melhor analisados e vinculados aos
fundamentos que lhe sustentam.

A importancia dada as habilidades e competéncias mostra um
direcionamento no sentindo de alterar o foco do ensino, antes baseado
apenas nos conhecimentos conceituais. O que nos parece
extremamente positivo e relevante para a finalidade do Ensino Médio,
que é formar um cidaddo. Sabendo que este tem direitos e deveres e
muitas sdo as suas escolhas, bem como as exigéncias que lhe sao
feitas.

Além disso, a busca por uma interdisciplinariedade e
transversalidade, nos parece significativa uma vez que a sociedade do
conhecimento exige seres humanos mais versateis e que possuam
conhecimentos (ainda que basicos) em diversas areas. Isso em fungao
da necessidade crescente de se trabalhar temas complexos, uma Unica
ciéncia ndo seria capaz de propor solugbes acertadas. Assim, cada
egresso do Ensino Basico estaria capacitado a compreender
fenbmenos a partir de varias variantes.

Contudo, a falta de profundidade no tratamento da teoria e
metodologias sobre as quais versa os PCN’s é preocupante em fungéo
de ser este um texto oficial e com pretensdes de orientar professores
de diversas formagdes e com os conhecidos problemas formativos.
Este documento, produzido por especialistas de cada area, pode ser
compreendido como a tentativa de iniciar o debate sobre o curriculo
que devera ter a nossa Educagdo Bésica, por isso, talvez a sua
brevidade em tratar de temas de extrema importancia e que ja
possuiam a época grande fundamentacao suficiente para serem melhor
abordados.
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MUDANGCAS CLIMATICAS E NOSSAS RESPONSABILIDADES

Marcelo Loer Bellini Monjardim Barboza'
Albino Oliveira Nunes®
Romildo Henriques dos Anjos Junior®
Introducao

Lutar pela sobrevivéncia sempre foi a maior busca do ser
humano. Resistir as intempéries, as catastrofes e prosseguir sua saga
evolutiva rumo a um destino indefinido, cheio de obstaculos e desafios.

A partir da invencao da escrita e com o0 advento da ciéncia esta
necessidade urgente ganhou reforcos uma vez que os conhecimentos
eram transmitidos as geragdes seguintes ndao somente pela tradigao
oral. Assim, a educagédo formal e ndo formal passam a seguir seus
caminhos histéricos para a construcdo de uma luta humana pela
sobrevivéncia.

Atualmente, passamos por um periodo critico de nossa
existéncia no planeta, onde os resultados de nossas acdes sobre o
meio ambiente nos sdo demonstradas a partir de catastrofes naturais e
danos a saude publica. Assim, se faz necessario educar para as
transformagdes e ndo somente isso. E urgente educar para a mudancga
de postura em relagdo ao meio ambiente, e para a busca de
alternativas sustentéaveis de desenvolvimento social e tecnolégico.

Neste contexto, uma tematica emerge com especial destaque:
as mudancas climaticas. Tema esse que ganha destaque em fungéo
das possibilidades aterradoras de suas conseqiiéncias, e que ja
comegcamos a presenciar através de alteragdes em regimes de chuvas,
aumento da temperatura global e derretimento das calotas polares.

Desta forma, discutir as questdes climaticas passa a ser uma
necessidade, ganhando significancia para os curriculos de curso tanto
de ensino médio como de ensino superior, nas mais diversas
especialidades que possam contribuir para a solugdo desta demanda
imposta.

Partindo desta visdo, o presente capitulo propde-se a discutir
as mudancas climaticas dentro de uma ética interdisciplinar, levando-se
em consideragdo o paradigma da Teoria de Gaia, e relatando as
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possiveis alternativas que ora dispomos para reverter 0 panorama
aterrador que se constréi a partir do uso de combustiveis fésseis.

1 - TEORIA DE GAIA E A FEBRE DO PLANETA

Lovelock, quimico e biofisico inglés, tendo como colaboradora a
biloga norte-americana Lynn Margulis desenvolveram a "teoria de
Gaia”. Esta, trata-se de uma forma singular de entender nosso planeta
como um grande organismo vivo. A atmosfera, os oceanos, 0s
continentes e todas as formas de vida formam, segundo Lovelock, um
sistema complexo e ativo, capaz de agir e reagir a alteragdes
("naturais" ou induzidas pelos homens) e de restabelecer as condicoes
necessarias para o prosseguimento e a evolugao da prépria vida, pois a
atmosfera dos demais planetas do nosso sistema solar possuem um
carater quimicamente "inerte" ou "entrépico”, enquanto a atmosfera da
Terra, sua temperatura e a salinidade dos oceanos, entre outros
aspectos, apresentam contelidos dinamicos e "altamente improvaveis",
mas ainda assim relativamente equiliborados e duraveis, revelando-se
nao-entrépicos. A explicagdo disso, para ele, €& que esses
compartimentos do planeta s&o, por assim dizer, "manipulados” pela
vida para reproduzir as condi¢oes favoraveis a ela. (DRUMOND, 2006).

De acordo com a teoria de Oparin-Haldane e Harold Urey,
Stanley Miller, em 1953, montou um experimento mimetizando os
processos atmosféricos, em que um gas de amlnia, metano e
hidrogénio passava por uma camara onde havia descargas elétricas,
depois era condensado num recipiente de agua e evaporado
novamente, num ciclo continuo. Em poucos dias se formou um
precipitado rico em aminoacidos, demonstraram que a vida em nosso
planeta provavelmente originou-se em uma atmosfera redutora.
(DAMINELI, 2007). No entanto temos hoje uma atmosfera oxidativa,
que segundo Margulis, 1993 se deu pela contaminagdo da atmosfera
por oxigénio produzido por bactérias fotossintetizantes, que causou a
morte de milhares de seres procariontes e archea. Essa nova
atmosfera, por sua vez possibilitou o surgimento do mundo como o
conhecemos hoje com os atuais eucariotos, que evoluiram dos archea
e englobaram as mitocéndrias, permitindo assim a sobrevivéncia desse
novo grupo em uma atmosfera “contaminada” por oxigénio.

Podemos dizer assim que nosso planeta é fruto da interacao
entre o vivo e 0 ndo-vivo, e que fazemos parte de um organismo vivo
que se auto-regula e interage com os outros seres. Para entender a
teoria de Gaia, uma analogia muito interessante é o classico exemplo
da sequéia (uma gimnosperma que chega até 115 metros de altura, e é
composta por 97% de material ndo-vivo). Comparando-a com o planeta
Terra, pode-se perceber que o planeta é composto por uma grande
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quantidade de material ndo-vivo e possui uma fina camada de vida, os
seres vivos. O grande corpo do planeta tem a capacidade de auto-
regulacao, fruto da inteiracao dos seres vivos e ndo-vivos.

Ao enxergarmos 0 nosso planeta como um grande ser vivo e o
compararmos com 0 nosso corpo, podemos visualizar a atuagéo do ser
humano como um virus, bactéria ou outro patégeno, pois quando seres
patogénicos adentram em nosso corpo um dos primeiros sintomas € a
febre, um mecanismo de defesa que eleva a nossa temperatura a fim
de desnaturar as proteinas desses patdégenos para que nossa saude
seja restabelecida.

O efeito estufa € um mecanismo regulador da temperatura de
nosso planeta gerado a partir da interagdo emissdes solares -
atmosfera. Quando as radia¢des curtas provenientes do Sol chegam a
atmosfera do nosso planeta dois fenémenos acontecem: a absorgao e
a reflexdo. A energia absorvida € por sua vez responsével pelo o
aquecimento da Terra e a conseqlente emissdo de radiagdes de alta e
baixa freqliéncia, sendo que as primeiras sao refletidas para o universo
e as emissbes na faixa do infravermelho ficam retidas aquecendo o
planeta. Esse efeito é responsavel pela possibilidade de vida em nosso
planeta, uma vez que garante uma menor oscilagdo nas temperaturas
durante um dia. Sem seu efeito regulador a Terra teria temperaturas
extremamente altas durante o periodo de exposi¢cado ao Sol, e durante
as noites perderia rapidamente calor, atingindo temperaturas
extremamente baixas, inviabilizando a vida como a conhecemos.
Vemos assim que o efeito estufa € de extrema importancia para a
manutengao da vida em nosso planeta, assim como a manuteng¢édo da
temperatura em nossos corpos também o é, pois € a pequena
variabilidade térmica que permite o bom funcionamento das enzimas
que agem em nOSSO organismo.

Os principais gases do efeito estufa sdo: diéxido de carbono,
metano e 6xido nitroso, CO,, CH, e N,O respectivamente (BRASIL,
2001) e em se falando de Gaia, o aumento exarcebado dos gases
causadores dessa “febre” pode acabar com os patdgenos (seres
humanos), ou se for muito alta pode até vir a falecer. Cabe a nés seres
humanos decidirmos se continuaremos fazendo parte do problema ou,
caso ainda haja tempo, virmos a fazer parte da solugéo.

2 - GLOBAL DIMMING —- OBSCURESCENDO A LUZ DO SOL

Um outro problema que estamos causando em Gaia é o
chamado global dimming, ou escurecimento global, um fenbmeno que
causa um efeito contrario ao efeito estufa, um processo de
resfriamento. Esse processo causado por foligens e vapores de agua
na atmosfera, que fazem com que os raios solares sejam refletidos e
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ndo cheguem até a superficie do planeta. Apesar do global dimming
também possuir fatores naturais (como as cinzas vulcanicas expelidas
na atmosfera), o ser humano é o maior causador desse problema, pois
ele esta servindo de mascarador para as verdadeiras conseqiiéncias do
efeito estufa.

Em 11 de setembro de 2001, David Travis (um cientista norte-
americano que estuda os rastros de avidbes no céu) percebeu um
aumento de 1°C sobre Nova York nos trés dias seguintes ao atentado,
quando nao havia nenhum avido no céu deixando seus rastros de
foligem e vapor de agua, isso devido ao fechamento do espaco aéreo
norte americano. (TRAVIS, 2002). Foi percebido também pelo biélogo
inglés, Gerry Stanhill, que houve uma redugéo da intensidade luminosa
dos raios solares em Israel da ordem de 22% entre 1950 e 1990. Dados
obtidos enquanto o mesmo trabalhava medindo a intensidade luminosa
sobre plantagdes regido. Outras medigdes foram realizadas ao longo do
globo utilizando-se do mesmo periodo para comparagéo e obtiveram
resultados que comprovavam essa diminuicao (9% na Antartica, 10%
nos EUA, quase 30% na Russia e 16% em partes das ilhas Britanicas).
Com base nesses dados Gerry Stanhill percebeu que estava diante de
um fendmeno global e batizou-o de Global dimmin. (BBC, 2005)

O global dimming sé foi realmente aceito pela comunidade
cientifica como um fato quando foi somado aos dados supracitados,
estudos quanto a taxa de evaporagdo em panelas de evaporagédo de
estacdes meteoroldgicas. Ao longo de todo o mundo foi percebido que
apesar de a temperatura do planeta estar subindo esses instrumentos,
demonstram que a taxa de evaporacao estava diminuindo. Percebeu-se
entdo, que a diminuicdo da intensidade luminosa estava diretamente
ligada a esse processo. (BBC, 2005).

3 - SECA NA AMAZONIA AMAZONIA

A grande vazante ocorrida na regido amazénica no final de
2005 assustou ndo s6 os habitantes da regidao, mas o mundo inteiro.
Como outras secas e vazantes ocorridas em todo o globo esta também
foi provocada por um fendmeno climatico ciclico, mas sua intensidade
indica que algo vem mudando no clima da regido. O aquecimento efeito
estufa vem intensificando diversos eventos climaticos, como por
exemplo o furacdo Catarina em 2004 em Santa Catarina e outros
eventos a nivel global.

Hoje sabemos que se a taxa de evaporagao tem diminuido e
isso ira afetar o regime de chuvas ao longo de todo o globo, se
contarmos que a alteragdo da temperatura global também afeta os
quatro principais sistemas de alta e baixa pressao do globo (atlantico
norte e sul e pacifico norte e sul), e que esses sistemas estdo

115



diretamente ligados ao fenébmeno el nifio e la nifia. Se somarmos a isso
o fato de que a as médias anuais de precipitacdes na Amazdnia variam
de mais de 6000 mm nas encostas dos Andes a aproximadamente
1600 mm na interface da Amazénia com o cerrado do Planalto Central
Brasileiro (SALATI, 1983, apud FERREIRA, 2005), podemos imaginar
um cenario altamente catastréfico em se falando da nossa floresta, pois
a diminuicao da pluviosidade pode via a transformar a Amaz6nia em
um imenso cerrado. Somando-se a isso o fato de que as florestas
tropicais sdo as maiores armadilhas de carbono do planeta, ou seja,
sa0 as maiores responsaveis pela retirada do carbono da atmosfera,
pois o CO, presente no ar é utilizado pelas plantas para a realiza¢do da
fotossintese, e assim depois é utilizado pela planta para o seu
crescimento e para a nutricdo dos animais que dela dependem para
sua sobrevivéncia.

O processo de captura de carbono ocorre em todo o Reino
Metaphita, mas também ocorre em Monera e Protista, nos organismos
fotossintetizantes. Ao longo de todo o globo foi percebido um fenémeno
chamado de esbranquecimento dos corais. Os corais sdo animais do
Filo Coelenterata, que possuem em seu interior uma microalga
simbiética denominada zoochantela. Quando a temperatura da agua
sobe os corais perdem a capacidade de reterem as zoochantelas e
assim acabam morrendo. Com a morte dos corais varios seres que
dependem deles para a sua sobrevivéncia morrem também, e assim vai
acontecendo um efeito cascata ao longo de toda a cadeia tréfica.

Todos o0s desastres naturais que estamos percebendo
atualmente nada mais sdo do que sinais que indicam que Gaia esta
enferma e precisando urgentemente de cuidados, todos os sintomas
estdo presentes, e tal qual ocorre com 0 nosso organismo quando
estamos febris, existe uma temperatura maxima que suportamos até
comegarmos a ter convulsées que podem resultar em nossa morte.

4 - HIDRATOS DE CARBONO - ENERGIA PARA O FUTURO OU O
ESTOPIM DA EXPLOSAO?

Existem nos fundos dos oceanos grandes depdsitos de hidratos
de metano, segundo o U.S. Geological Survey (apud. QVUCWEB, 2000)
sé na regido da América do Norte existe um campo de hidrato de
metano capaz de abastecer os EUA com suas necessidades
energéticas atuais por dois mil anos, sdo nada menos que seiscentos
trilhdes de metros cubicos de gas metano em estado sélido mantido
assim devido a temperatura e pressdo. Mais de 50% do carbono
existente no nosso planeta encontra-se na forma de hidrato de metano
e esta no fundo dos oceanos. Varias sao as teorias que tentam explicar
os ciclos de periodos glaciais e interglaciais que ocorreram ao longo a
histéria geoldgica do nosso planeta, uma das teorias fala dos hidratos
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de metano que vao de tempos em tempos causando extingdes em
massa.

Segundo o LBA, 2007 o metano é vinte vezes mais potente que
0 CO, em se falando de efeito estufa. Em uma regiao de prospecgao de
gas e petroleo, o desprendimento de uma bolha de metano do tamanho
de uma casa pequena, teve apenas um por cento de seu constituinte
absorvido pelo oceano, os noventa e nove por cento restantes foram
para a atmosfera contribuir para o aumento do efeito estufa.
(QMCWEB, 2000) Caso todo esse reservatério se desprenda o planeta
vai se tornar tdo quente que apenas alguns dos seres unicelulares
existentes em nosso planeta teriam condi¢des de continuarem vivendo
aqui a fim de criarem condigbes para que novas espécies de vida
possas surgir.

No ciclo do carbono todo o carbono no nosso planeta vai da
atmosfera para as plantas, das plantas podem voltar para a atmosfera
ou passar para algum anima através da ingestao direta. Dai vai para a
atmosfera, para o solo através das fezes ou para outro animal que se
alimente dele. Os decompositores vao agir nas fezes e em restos de
animais e plantas para fazer a ciclagem desse carbono. Através da
decomposicao e sob condigdes especiais essa decomposi¢cao pode dar
origem, ao longo de milhares de anos, a jazidas de petrdleo, gas
natural e carvdo mineral. Nesses Ultimos casos o carbono torna-se
indisponivel e assim o efeito estufa no planeta vai diminuindo. O
problema é que ao utilizarmos combustiveis fésseis esse carbono que
nao mais estava na atmosfera agora passa a estar novamente presente
aumentando assim o efeito estufa e propiciando para que toda a cadeia
de eventos ja mencionadas venham a ocorrer.

O que podemos fazer para tentar evitar que todo esse processo
venha a ocorrer?

A Unica solugdo é tentar diminuir o efeito estufa, e fazer isso
sem que a foligem da atmosfera reduza-se abruptamente, pois caso
isso ocorra podemos ter um aumento de vinte por cento da temperatura
global devido ao global dimming.

Como fazer para diminuir o efeito estufa?

A primeira coisa a ser feita € ndo mais utilizar combustiveis
fosseis. Devemos passar a utilizar os biocombutiveis como o etanol,
biodiesel e o biogas.

5- BIOCOMBUSTIVEIS

A historia dos biocombustiveis é quase tdo antiga quanto a
utilizagdo de combustiveis fésseis. O proprio Rudolph Diesel, ao
apresentar seu protétipo de motor na Exposicdo Universal de Paris,
utilizou 6leo de amendoim (KNOTHE, 2006). E o governo francés dos
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anos trinta incentivou experiéncias com esses mesmos 6leos buscando
a independéncia energética (KNOTHE, 2001) Contudo, questbes
politicas acabaram por incentivar o uso de derivados do petréleo em
detrimento dos derivados da biomassa. Essa decisao politica acarretou
grandes conseqiiéncias mundiais e sofremos seus efeitos. Entre os
impactos gerados encontram-se o agravamento do efeito estufa,
chuvas &cidas e indices alarmantes de contaminagédo do ar em centros
urbanos.

Mesmo ja sendo conhecidos ha muitos anos os combustiveis
da biomassa tomaram um novo incentivo na década de 70 quando da
crise internacional do petréleo (MASSARRAT, 2007). Neste momento
cria-se no Brasil o plano de incentivo ao consumo do alcool etilico o
PRO-ALCOOL. Mas também é desenvolvido na Universidade Federal
do Ceara um processo de produgcdo de um sucedéaneo para o diesel
mineral (PARENTE, 2003), composto baseado na transformagao
quimica dos O6leos vegetais e animais. Tecnologia essa com a
finalidade de substituir o diesel mineral na alimentagdo dos motores do
ciclo diesel. Infelizmente, com o fim da crise do petr6leo essa proposta
energética cai em desinteresse por parte do poder publico e
logicamente perdeu incentivos governamentais para sua implantagdo e
aprimoramento da tecnologia. Apesar de ter sido o detentor da patente
do processo de fabricagdo de biodiesel, o Brasil perdeu esta patente
para outros paises, demonstrando claramente sua falta de interesse
sobre o tema (PARENTE, 2003).

Somente h& poucos anos com os efeitos dramaticos do efeito
estufa e com a nova subida de precos no barril do petréleo é que o
interesse e o incentivo a produgcado dos biocombustiveis foi retomada,
fazendo entdo parte de um plano nacional de governo. E a partir dai
com a lei federal n® 11.097 (BRASIL, 2002), passa a ser obrigatéria
adicao de fragOes crescentes de biodiesel adicionado ao diesel mineral,
de maneira que em 2010 tenhamos 5% adicionado ao diesel mineral.
5.1- Biodiesel

O biodiesel consiste em uma mistura de ésteres metilicos ou
etilicos produzidos a partir de acidos graxos encontrados em materiais
da biomassa. A diversidade de materiais da biomassa das quais se
pode produzir este combustivel é surpreendente. Ele pode ser
fabricado desde 6éleo vegetais virgens até por gorduras vegetais
utilizadas em frituras (COSTA NETO, 2000). Sendo assim, ha um
grande potencial para sua fabricagao.

Existem pontos extremamente favoraveis a sua implementagao
como substituinte do diesel mineral. Entre eles a eliminacdo de
liberagcdo de 6xidos de enxofre. Uma vez que os Oleos vegetais
(principal matéria prima) sao isentos de enxofre, este ao apresenta os
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Oxidos a excecao dos ésteres produzidos por via acida (catalisada por
acido sulfarico) e que ndo passam pelo processo adequado de
purificacdo. Temos que notar que nos moldes que se propde a
implementacdo da producdo das oleaginosas pode significar geracéo
de renda para familias pobres de zonas rurais, contribuindo para a
fixagdo do homem no campo e para a melhoria das qualidade de vida
destas pessoas (SANTOS, 2007). Outro aspecto relevante é quanto a
emiss&o de didxido de carbono.

E facil de notar que como em qualquer combustao de matéria
orgénica seja liberado CO,, contudo no caso de combustiveis da
biomassa essa emissao esta inserida em um ciclo fechado. Assim, para
que haja uma continua produgédo do combustivel a ser queimado, sera
necesséario que enormes quantidades de carbono sejam “aprisionadas”
nas cadeias dos &cidos carboxilicos. E esta é a grande transformagéo
de valores de consumo energético trazida pelos combustiveis
renovaveis. Atualmente, toneladas de carbono séo liberadas para a
atmosfera, carbono este que ja nado fazia parte do ciclo e é este
desequilibrio que provoca as grandes alteragbes de clima por que
passamos.

Mas nem todos os resultados indicam vantagens no uso do
biodiesel. Entre as criticas que se podem fazer encontramos a néo
adequacao dos motores do ciclo diesel para a utilizacao do biodiesel
em seu estado puro, pois este apresenta uma viscosidade
significativamente superior ao seu concorrente mineral, isso em virtude
das interagOes intermoleculares existentes entre os ésteres e que séo
menores nos alcanos formadores do diesel mineral.

Voltando a questdo os questionadores do biodiesel afirmam
que sera pouco provavel que essa atividade continue a ser
desenvolvida pela agricultura familiar. Muito mais verossimil & que os
grandes latifundiarios passem a controlar a producdo das oleaginosas.
Mesmo assim, estes questionamentos ndo sdo suficientes para
desqualificar este combustivel, uma vez que com a eminente
impossibilidade de se continuar a consumir combustiveis fésseis a
busca de alternativas plurais ao fornecimento de energia é inevitavel.

5.2-0 alcool etilico

O élcool sofreu no Brasil uma grande ascensdo durante o
periodo de crise do petrdleo, mais seguido a esse grande interesse
sucedeu-se um descaso quase que completo, onde o governo que
inicialmente havia promovido o consumo passou a nao mais intervir na
area. Assim, os carros a alcool que contavam a época com O0s
problemas derivados de sua tecnologia ainda em fase inicial de
desenvolvimento, foram praticamente esquecidos. Neste momento o
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interesse por automéveis movidos a etanol passa por um novo
fortalecimento em virtude de avangos tecnoldgicos, e da possibilidade
trazida pelos modelos Flex, que aliam para o consumidor a vantagem
da economia do &lcool com a possibilidade de se usar gasolina em uma
possivel subida dos pregos.

Em virtude desses fatores aponta-se também o alcool
produzido principalmente a partir de cana de aglcar como uma
alternativa aos automoéveis. Mas reside sobre a plantagdo da cana de
acUcar criticas mais profundas que sobre o biodiesel. A producao de
alcool é baseada na monocultura em grandes latifindios e utilizada
mao de obra de forma exploratéria. Além disso esta monocultura tem
efeitos negativos sobre o solo empobrecendo drasticamente a terra
onde é plantado.

5.3- Matérias-primas

Baseado na preocupacéo exposta no paragrafo anterior surge a
necessidade de repensar as matérias-primas para a producdo de
energia. Visto que a cana de aguUcar parece nao adequar-se.

Assim, no Brasil para a producdo do Biodiesel sdo apontados
muitas plantas como fonte de acidos carboxilicos para o procedimento
de transesterificacdo, mas vale ressaltar-se dois.

No nordeste o governo vem incentivando a plantacao de
mamona, uma espécie vegetal que adapta-se facilmente a clima secos
e que tem um consideravel producdo de 6leo. Mas sobre a mamona
existem alguns pontos negativos a serem analisados. O primeiro é que
0 &cido ricinoleico, principal constituinte do 6leo de mamona, tem uma
destinacdo bem mais nobre na indlstria de cosméticos, e por isso
quando adequadamente tratado pode ser vendido a precos maiores.
Outro aspecto é a alta viscosidade deste 6leo e da conseqliente
viscosidade elevada de seu biodiesel (SANTOS, 2007), que podem
trazer problemas de injecdo nos motores do ciclo diesel. Além disso,
suas sementes tém um alto grau de toxidade, ndo podendo ser
plantadas em proximidade com criacdo de animais, pois had sempre a
possibilidade de envenenamento por parte destes.

Outro forte candidato a matéria prima na produgdo de
biocombustivel é a soja. E sobre este vegetal recaem também diversos
questionamentos. Atualmente diversos hectares de cerrado e floresta
tropical tem sido desmatado pelos produtores de soja. Ha um risco de
que este processo se intensifique. E a premissa da contribuicdo social
também se desmonta diante desta perspectiva, pois a producao de soja
a exemplo da cana de agUcar encontra-se concentrada nas maos de
grandes produtores rurais. Trazendo a discussdo para o campo da
biotecnologia segundo nos alertam movimentos sociais ligados a
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Pastoral da Terra, a soja € um produto sobre o qual pesquisas de
trangenia desenvolvidas por grandes multinacionais podem levar a uma
dependéncia do produtor em relacdo as empresas.

Por outro lado existem ainda varias outras fontes que podem
ser utilizadas, como o dendé, pinhdo manso ou mesmo utilizar-se de
gordura animal de restos de abatedores e a reciclagem de éleo de
fritura para se produzir o biodiesel.

5.4- Biogas

Com a crise do petréleo na década de 70 foi trazido para o
Brasil a tecnologia dos biodigestores, sendo os principais modelos
implantados o Chinés e o Indiano. Na regido nordeste foram
implantados vérios programas de difusdo do biodigestores e a
expectativa era muito grande, mas os beneficios do biogas e do
biofertilizante de excelente qualidade, obtidos nao foram suficientes
para dar continuidade a estes programas e os resultados n&do foram
muito satisfatérios. (NASCIMENTO, 1999)

O biogas € um gas incolor, altamente combustivel, que produz
chama azul-clara e queima com um minimo de poluicdo. E o produto
final da fermentagdo anaerdbica de dejetos animais, de residuos
vegetais e de lixo residencial e industrial, em condi¢cbes adequadas de
umidade. E uma mistura gasosa combustivel, de alto poder calorifico,
composta basicamente de dois gases, o metano (CH4), que representa
60-70% da mistura, e 0 gas carbbnico (CO2) que representa os 40-30%
restantes. Outros gases (nitrogénio, N; hidrogénio, H e gas sulfidrico,
H2S) participaram da mistura em propor¢des menores. A qualidade do
biogas € uma fungédo da percentagem de metano da mistura. Quanto
maior for a percentagem de metano, melhor sera o biogas. (EMBRAPA,
1981)

E importante ressaltar que estd sendo utilizado um gas
proveniente da decomposicao da matéria organica que naturalmente ja
iria para a atmosfera, e que além disso, ao queima-lo ao invés de
jogarmos para a atmosfera o carbono na forma de metano estaremos
jogando gas carbénico, vinte vezes menos prejudicial ao efeito estufa.

Em se falando de centros urbanos a produgdo de biogas,
através de tratamento anaerobico de efluentes tras grandes vantagens
ambientais, tais como: manutengao dos lengdis freaticos, pois as casas
deixariam de ter fossas sépticas e fossas negras e reducao do efeito
estufa, pois 0 metano que iria para a atmosfera através dos suspiros
das casas ou das lagoas de tratamento aerébico pode ser queimado,
onde quem vai para a atmosfera € o gés carbdnico, ou ainda ser
canalizado para a utilizagdo em automoveis em substituicao ao GNV
(que é um gas produto da fossilizagcao, ou seja, ja estava fora do ciclo
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do carbono e agora esta sendo reintroduzido na atmosfera aumentando
o efeito estufa) ou em outras utilizagdes como em geradores elétricos e
etc.

Na CEASA-GO foi construida em 2003 uma estacdo de
tratamento anaerdbico em uma parceria da BIO-Ambiental, CEASA-GO
e o Governo do Estado de Goias. A estagdo contém um equalizador,
um reator anaerébico e um filtro biolégico, que faz o tratamento de
15m3 de agua por hora, atendendo uma populagéo de trés mil a vinte e
cinco mil habitantes, ocupando uma area de 600m? e produzindo
7,5m3/h de biogés e nao gerando mal cheiro. (SEMMA-GO, 2003)

O estudo de novas tecnologias é de extrema importancia, no
caso do RAFA (Reator Anaerdbico de Fluxo Ascendente) da CEASA-
GO, é utilizada uma cepa de bactéria desenvolvida pela BIO-Ambiental
que ndo sb6 torna o processo de tratamento dos efluentes mais
eficiente, como proporciona um biogas com 80% de metano, ou seja,
muito4 mais energético e eficiente para obtencdo de energia (com.
pess.”).

CONCLUSAO - OU LEGADO DE ESPERANCAS

A Terra é nossa casa, portanto nossa responsabilidade e nosso
destino. Todos 0s nossos atos para com ela incidirdo sobre nés
mesmos, uma vez que somos parte deste todo. Nao podemos mais
negligenciar esta verdade incontestével, e, sobretudo, precisamos viver
esta verdade. A educagdo e a tecnologia tém um papel importante
nesta construgcdo. De um lado a primeira tera que demonstrar quao
importante € a mudanga de postura e quao insustentavel é a nossa
atual forma de viver e consumir. Por outro lado a tecnologia tem a
missdo de produzir os meios para que nossa qualidade de vida seja
preservada e que possamos continuar a consumir e manter nossas
relagdes comerciais e sociais, sem levar o planeta ao esgotamento.

Diante deste panorama, a biomassa se apresenta como uma
forma sustentavel de prover a energia que precisamos para nossa
sobrevivéncia, em suas diversas formas: biodiesel, alcool etilico,
biogés. Contudo, ndo se pode pensar que estas fontes energéticas séo
isentas de impactos ambientais e sociais e sendo assim, deve-se
procurar uma diversificacao crescente da matriz energética. Aliados a
este fato existem os diversos problemas técnicos relacionados ao
aproveitamento da biomassa como combustivel, que terdo de ser

* Esses dados foram apresentados por Ricardo Aguilar por ocasido de um reunido do
Grupo de pesquisa em Biocombustiveis da Uned Ipanguagu em outubro de 2007 em
comunicagéo oral.
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solucionados para produzir maior eficiéncia. Mesmo assim, esta parece
ser a alternativa mais préxima e real de que dispomos no momento.

Sabendo que as mudancgas climaticas sdo apenas um dos
efeitos negativos da a¢cdées humanas sobre 0 meio, devemos ensinar e
aprender para que haja a possibilidade de uma relagdo harménica com
o planeta, superando a logica de exploragao dos recursos naturais e da
supremacia humana sobre a Terra.
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GENERO E TECNOLOGIA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE O
INGRESSO DE MULHERES NO CEFET- RN

Albino Oliveira Nunes'
Valéria Regina Carvalho de Oliveira®
Maria de Fatima Santos Oliveira Duarte®

Introducao

A exclusdo social da mulher ao longo da histéria € um fato
inegavel. A submissdo feminina era legitimada pelos mitos e religides.
As decisdes sobre o destino de suas comunidades ficaram sempre nas
maos dos homens, gerando uma relagao dicotdmica entre uma parte da
sociedade que decidia e outra que apenas obedecia e ajustava-se as
normas estabelecidas.

Assim, a geréncia de governos, a educacdo formal e o
desenvolvimento tecnolégico funcionaram como mecanismos de auto-
reproducdo da sociedade patriarcal, onde os papéis de destaque
cabiam aos homens, enquanto que os secundarios e subalternos eram
entregues as mulheres, uma vez que “0 género expressa-se nos
simbolos culturais” (SCOTT, 1991). Fato este que sob a analise de uma
perspectiva feminista de género, revela uma construgdo social e
cultural dos sexos biolégicos, tendo como ponto de partida o que é
definido, significado e esperado como masculino, relativo ao homem
em oposicdo e contrariamente ao que é definido, significado e
aguardado como feminino e relativo & mulher. Definindo assim, e
significando para ambos 0 seu sexo social traduzindo-se no ser social
dos homens e das mulheres segundo a histéria da sociedade ou
formacao social concreta. Porque na Antiguidade, na Idade Média e na
Modernidade, a sua interferéncia nos caminhos histéricos é
menosprezada e nunca percebida como uma participagdo ativa, capaz
de guiar as decisdes.

A histéria da ciéncia também é caracterizada pela exclusdo da
mulher “tendo sido alijadas do poder, da politica e dos centros de
decisao por séculos aprenderam a desenvolver estratégias de acao (...)
e foram formadas em contextos sociais e culturais diferenciados dos
masculinos, sofreram outras exigéncias morais e corporais” (RAGO,
2004), o que pode ser facilmente percebido pela pouquissima projecao

' Licenciado em Quimica — UERN, Mestrando em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematican - UFRN, Servidor do CEFET- RN/ Ipanguacgu
2 Bacharel em Servigo Social — UFRN, Mestranda em Servigo Social — UFRN, Assistente
Social do CEFET-RN.
8 Bacharel em Administragdo, Especializanda em Educagdo Inclusiva — CEFET-RN,
Chefe da Divisao de Assisténcia Estudantil do CEFET-RN/ Uned Ipanguacu.

125



de cientistas do sexo feminino até o século XX, século no qual ocorre a
revolugdo feminista “provocando ndo apenas o acesso das mulheres a
cidadania, mas acentuando o fendmeno igualmente profundo e menos
perceptivel, pelo menos até recentemente: feminizagdo da
cultura.”(RAGO, 2004). Além dos fatores citados anteriormente, essa
exclusao também pode ser explicada pelo pouco acesso das mulheres
a educacgao.

Com base no exposto, ndo é de se estranhar a pouca
participagdo feminina no meio académico. Apesar dos avangos
verificados no século XX, de acordo com pesquisas realizadas na
década de 90 e no inicio do XXl, ainda ha alguns resquicios do
passado de exclusdao. Os estudos revelaram que cientistas do sexo
feminino quando comparadas com os do sexo masculino, em geral, (a)
tém desempenho/produtividade inferior, (b) tém menor acesso aos altos
cargos académicos, (c) recebem recursos menores para pesquisa e (d)
recebem salarios mais baixos. Obviamente, as causas para tamanhas
diferencas e discrepancias sdo muito complexas e envolvem multiplos
fatores, sejam eles de ordem social, cultural ou econdémica (LETA,
2003).

Na década de 80, na comunidade cientifica, as feministas
travaram uma luta significativa para ocupar espacos de “estudos sobre
a mulher”, na comunidade académica e fora dela. A criacdo de nucleos
e programas de estudos sobre a mulher e a organiza¢do de concursos
de dotagd@o de bolsas para pesquisas voltadas a mulher ou a teméticas
sobre estas, no contexto social do Brasil foram iniciativas realizadas.

A literatura sobre género na ciéncia tem ganhando destaque e
importancia entre os académicos, principalmente, a partir dos anos de
1980, muito em fungdo das lutas feministas travadas nesse periodo.
Analisada e discutida por estudiosos como historiadores em geral e da
ciéncia, socidlogos, biologos, fildsofos, essa tematica tornou-se em
pouco tempo uma linha de pesquisa de mdltiplas abordagens. Além
disso, é importante mencionar o papel de érgaos internacionais tal
como a da Unesco que, desde a década de 1990, vem realizando
estudos, pesquisas e, também, atividades, tal como conferéncias, que
visam a discutir e a propor agdes para a maior inclusdo das mulheres
nas atividades de ciéncia e tecnologia (C&T) (LETA, 2003).

Considerando essa realidade, propomos uma andlise da
insercao de mulheres dentro do sistema de ensino tecnoldgico,
particularizando o Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Rio
Grande do Norte — CEFET/RN.
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O CEFET / RN - CONTEXTO E HISTORIA

Essa instituicdo criada em 1909, pelo presidente Nilo Pecanha,
juntamente com outras dezoito Escolas de Aprendizes Artifices em todo
o Brasil, foi em seu inicio dedica ao ensino de profissdes aos jovens de
familias carentes (PEGADO, 2006). Em principio, seu foco era baseado
em profissdes manuais, tais como: alfaiataria, serralheria, marcenaria,
sapataria e funilaria (MEIRELES, 2006). E durante os noventa e nove
anos de existéncia, veio alterando seu perfil, passando sucessivamente
a oferecer cursos técnicos, técnicos de nivel médio, superiores e pds-
graduacao.

Neste contexto de evolugdo a instituicgdo tem prestado um
grande servi¢o ao Estado do Rio Grande do Norte ao profissionalizar os
cidadaos que geram seu desenvolvimento. Assim, tem se inserido no
contexto local ao lado da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
como a formadora de opinido, ressaltando-se uma diferenga: a de que
esta primeira atuou prioritariamente na formag&o de jovens no ensino
basico.

Neste ambiente de tecnologia e conhecimento, contudo a
auséncia feminina fez-se sentir durante muitos anos. Somente em
1975, a primeira mulher ingressa na entdo Escola Técnica Federal do
Rio Grande do Norte (ETFRN), Nelma Sueli Marinho, no curso de
edificacoes.

Seguindo seu percurso histérico, em 1994 a instituicdo passa a
atuar também no interior do estado, com a criacdo da Unidade de
Mossord (OLIVEIRA, 2006). Atuagdo esta que se intensifica em 2006
com a criagdo das novas unidades de Ipanguacu, Currais Novos e
Zona Norte de Natal. Estas novas unidades ampliam a gama de areas
nas quais o Centro exercia suas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Passando a oferecer cursos na éarea de alimentos e
agropecuaria, além dos ja consolidados cursos nas dareas de:
construgdo civil, industria, informatica, recursos naturais e servigos.

Passando atualmente por uma segunda fase de expansao na
rede federal de educagao tecnoldgica, ha ainda a preocupacao inicial
de um ensino que seja direcionado as camadas mais carentes da
sociedade. Havendo em todas as selecdes de estudantes a reserva de
vagas para alunos oriundos de escolas publicas, como por exemplo, no
Pro-cefet exame diferenciado para alunos da rede publica.

Essa preocupacgao surge do desejo de atuar significativamente
para a transformag&o social do seu entorno, criando oportunidades
para segmentos sociais que sem isso seriam alijados do conhecimento.
Porém, ndo ha até hoje estudos que pudessem subsidiar atuagao
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similar para a inser¢do das mulheres no ensino tecnoldgico. Razao pela
qual se propbs este estudo.

PERCURSO METODOLOGICO

Como percurso metodoldgico para este trabalho optou-se pela
busca direta dos dados disponiveis no portal do Centro Federal de
Educagéo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte, referente ao ingresso
de estudantes aprovados em seus processos seletivos: Pro-CEFET,
Exame de Selecao, Vestibular. Levando-se em consideragdo todos os
cursos e unidades que ofereceram vagas para ingresso no ano de
2008.

Em um segundo momento, os dados foram agrupados de forma
a possibilitar o cruzamento de informagodes, e analise qualitativa sobre o
ingresso de mulheres no referido centro.

1- EXPLORANDO O CONTEXTO

Dentro do CEFET atualmente encontramos uma presenca
feminina marcante fazendo-se notar em todos os cursos. Contudo,
existem distorcbes as quais é necessario prestar atengdo e para as
quais serao necessarias respostas.

No panorama de seu centenario que se avinzinha, o CEFET
RN continua a perpetuar indiretamente os estigmas sexuais que a
sociedade imprime. Como instituicdo formadora e sempre disposta a
transformar sua intervencdo no meio social do estado, e ressalta-se
neste momento a importancia da ampliacdo de agdes afirmativas que
se direcionem para garantir o acesso democratico de uma categoria
aljada das oportunidades de formacgéao tecnolégica. Nao tendo, por
pressdes ideologicas e pelo ideario herdado que nos diz o que cabe a
cada sexo, o que lhe é permitido ou facultado. Pois essa falta configura-
se e baseia-se na violéncia contra a mulher. E quando se toma por
parametro as configuraces da violéncia de género objetivando refletir
sobre as questbes de igualdade e justica social, & cabivel destacar o
olhar tedrico de Fraser (2006) que propde um olhar de género bifocal,
onde de um lado género tem afinidades com classe e de outro existe a
ligacdo com o status, atribuindo desta forma duas dimensdes do
ordenamento social: a dimensao da distribuicio e a dimensao do
reconhecimento e no que concerne a perspectiva distributiva a autora
realiza a seguinte discussao:

“Género aparece como uma diferenciagdo
semelhante & classe, enraizada na propria
estrutura econdmica da sociedade. Trata-se de um
principio basico para a organizagdo da divisdo do
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trabalho, da sustentagdo a divisdo fundamental
entre trabalho “produtivo” pago e trabalho
doméstico “reprodutivo” ndo pago, sendo este
ultimo designado como responsabilidade primaria
das mulheres. Como conseqiiéncia, vemos uma
estrutura econdmica que gera formas especificas
de injustica distributiva baseada no género”.(2006,
p. 64)

Ja na dimensdao do reconhecimento, a mesma autora,
considera a categoria género apresentando-se como uma
diferenciacédo de status, enraizada na ordem de status da sociedade.

“Género codifica padrdes culturais de interpretacao
e avaliacado j& disseminados, que sdo centrais na
ordem de status como um todo. Portanto uma das
principais caracteristicas da injustica de género é o
androcentrismo: um padréo institucionalizado de
valor cultural que privilegia tragos associados com
a masculinidade, assim como desvaloriza tudo que

seja codificado como feminino,
paradigmaticamente - mas ndo somente-mulheres”.
(2006, p. 64)

Partindo dos dados de ingresso em cursos técnicos,
tecnologicos e licenciaturas ofertadas pela instituicio podem-se
perceber tendéncias e problemas na insercdo feminina dentro do
CEFET-RN.

2- CURSOS FEMININOS? O QUE E PERMITIDO

Existem cursos dentro desta instituicdo nos quais a presenca
feminina é superior a masculina. O que inicialmente parece positivo
pode mascarar um sexismo brutal, que é culturalmente e
silenciosamente experienciado na nossa sociedade. Tendo-se assim,
que se analisar suas causas para desmistificar os resultados, partindo
para uma compreensdao complexa da realidade feminina dentro da
educagao tecnoldgica.

Os cursos em que ha essa predominancia de mulheres séo os
seguintes: Edificacdes, Informatica, (Pré-cefet, Diurno, Currais Novos),
Agroecologia, Alimentos, Turismo, Tecnologia em Lazer, Controle
Ambiental (Diurno, Pré6-CEFET, unidade Sede).

Em uma primeira olhada ndo ha nenhuma relagdo entre os
cursos acima citados, mas diversos paralelos podem ser TRACADOS
para explicar a predominancia feminina nestes. Paralelos que se
tornam mais marcantes nos cursos em que o percentual de mulheres é
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muito superior ao de homens (Turismo, 83,3%, Alimentos, 85%,
Tecnologia em Lazer, 75% e Agroeologia 67,5 %). (Ver Grafico 1).

GRAFICO 1: CURSO COM PREDOMINANCIA FEMININA
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Se notarmos, estes cursos apresentam exigéncias ou lembram
atividades que tradicionalmente eram ligadas ao feminino. Excluindo
exigéncias nas quais ha uma pretensa inferioridade das mulheres,
como é o caso das exigéncias formais de calculo e abstragdo espacial,
tdo presentes nos cursos da industria. Capacidades estas ligadas a
aprendizagem da matematica e nas quais as mulheres seriam
“naturalmente” deficientes. Esta posicdo vem sendo fortalecida e
incentivada desde a profissionaliza¢do desta ciéncia por volta do século
XVIII, como afirma ISANT (2004), o que provavelmente explica um dos
mitos mais nocivos a participacdo feminina dentro das atividades de
C&T, mas que a prépria ISANT (2004) desmente ao relatar os inimeros
casos de mulheres que trabalharam e desenvolveram a matematica
durante a historia da humanidade.

2.1- Turismo e Tecnologia em Lazer

O curso de Tecnologia em Lazer oferecido pela unidade Sede
do CEFET-RN, esté4 inserido no Departamento de Gestao, Comércio e
Servicos, e surge da necessidade de resposta a uma acentuada
procura por lazer e turismo pela qual a sociedade moderna vem
buscando como fica claro no plano de curso (CEFET, 2006):

“A ampliagdo do mercado consumidor dos
eventos e experiéncias do lazer, numa sociedade
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em acelerado processo de globalizacdo da
economia, implica na necessidade de ter, na
identidade cultural de cada comunidade, um
suporte de resisténcia do proprio homem como
ser no mundo. O potencial turistico, as
manifestagées culturais, a arte culinaria e os
eventos esportivos sdo uma evidencia real o
crescimento das possibilidades nessa esfera do
mundo do trabalho em franco crescimento,
necessitando, conseqlentemente, de
profissionais qualificados para atuar no setor.”

J& o curso técnico em Turismo como afirma o objetivo geral do
plano de curso (CEFET, 2005 a), objetiva:
“... formar profissionais-cidaddos técnicos de
nivel médio competentes técnica, ética e
politicamente, com elevado grau de
responsabilidade social e que contemple um
novo perfil para saber, fazer e gerenciar as
atividades de planejamento, gestédo, promogéo e
venda de servigos turisticos, de hospedagem,
dentro das novas exigéncias do mundo do
trabalho contemporaneo.”

Assim notamos que ambos os cursos tem semelhancas e
pontos de encontro, 0 que pressupde (dentro das devidas proporgdes)
que os perfis de seus egressos sejam similares. O que realmente
notamos. Tanto o curso de Turismo quanto o de Tecnologia em Lazer
exigem do futuro profissional um alto poder de comunicagao, dominio
de linguas, compreensao de fatores afetivos, emocionais e estéticos. E
dentro do esperado para ambos os sexos estas caracteristicas tem
sido atribuidas as mulheres. Sob a oOptica tradicional e a mitos
difundidos em nossa cultura o0 homem teria as capacidades de
racionalidade, determinacdo, habilidade em abstracdo espacial e
agressividade. Sendo, portanto as habilidades exigidas para um bom
profissional do Turismo ou do Lazer, natas do feminino e deficientes no
masculino.

Como é notério que as(os) turismblogas(os) precisam de
fluéncia em diversas linguas, contatos inter-pessoais, € compreensao
da subjetividade do outro. Os homens pretensamente mais
racionalistas e pragmaticos seriam menos aptos a esta profissdo. O
mesmo se pode dizer do tecnélogo(a) em Lazer, pelas necessidades
intrinsecas da profissdo as mulheres seriam mais aptas a exercé-la.
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2.2 — Agroecologia e Alimentos

Raciocinio muito similar pode ser feito para os cursos de
Agroecologia e Alimentos, ambos os cursos técnicos de nivel médio. E
ambos referenciados na produgcdo de alimentos. Ainda, que néo se
tenha uma tradicdo nestas profissbes, uma vez que sao profissdes
relativamente novas, sdo profissdes ligadas aos afazeres domésticos
femininos: preparagdo de alimentos, cuidados com hortas familiares. O
que nos remete a discussao do publico e do privado e suas relagdes
com o capital, dentro do paradigma liberalismo econémico. A doutrina
liberal, como aponta (Lavinas,1997, P. 180),se assenta sobre a
dissociacdo das esferas da producdo e da reprodugdo e
dicotomicamente opostas na relagdo publico-privada. De um lado a
familia como paradigma do privado, espago da vida doméstica, das
relagdes interpessoais, lugar do feminino e da subjetividade. De outro o
dominio do publico, dos interesses impessoais, portanto civis e
universais, “lugar da politica e dos negécios, arena exclusiva dos
homens”. Enquanto a esfera privada implica relagdo de dependéncia, a
publica é marcada por pressupostos igualitarios que caracterizam a
relacdo de cidadaos independentes entre si.

Sobre Alimentos ha que se fazerem consideragbes mais
profundas da realidade que os dados revelam. Do total de estudantes
que foram habilitados a cursar a modalidade EJA (Educacao de Jovens
e Adultos) oitenta e cinco por cento (85%) sdo mulheres, enquanto no
Pro-cefet e Exame Técnico Integrado esse valor reduz para sessenta e
cinco por cento (65%). Vemos aqui, qudao marcante é a persisténcia dos
esteredtipos nos adultos, mas que essa realidade vem se alterando
lentamente para um ponto de equilibrio. Muito provavelmente a idéia
de trabalhar com a preparo de alimentos seja estranha ou mesmo
constrangedora para os homens, uma vez que a sua educacao familiar
Ihe ensinou que esta atividade era exclusivamente feminina.

Ja no tocante a realidade de Agroecologia, apesar de grande
parte do trabalho de campo ser realizado por homens, a parte relativa a
producdo de hortalicas e verduras sempre foi cultivada pelas maes de
familia. Ainda que em uma das turmas de Agroecologia a diferenca ndo
seja marcante (52% - mulheres), temos que levar em considerag¢édo o
fator idade quando analisamos este dado. E mesmo assim, a outra
turma ingressante no mesmo ano apresenta valores apreciaveis (67,5%
de mulheres). ) .

3- CURSOS MASCULINOS: A INDUSTRIA E A INFORMATICA

Se nos cursos anteriormente citados a presenca feminina é
maior, nos cursos da industria e informatica esta realidade se inverte.
Em ambas as areas as habilidades exigidas encontra-se a afinidade
com o célculo e a abstracao espacial. Ademais, alguns cursos exigem
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também forcga fisica, no desempenho profissional. O que é o caso do
curso de mecénica, que no exame de selecdo técnico integrado
(Unidade Sede) nos mostra um extremo de nao haver sequer uma
mulher entre os aprovados. Contudo, ndo se pode dizer o mesmo para
cursos da area de informdtica, ainda que os resultados sejam
semelhantes no tocante a desigualdade percentual entre os sexos no
ndmero de ingressantes.

3.1 — Cursos da industria

Os cursos da industria sdo sem davida, os cursos nos quais ha
uma menor participagdo feminina, talvez pelo estereétipo que se
formou. Desde a revolugdo industrial que a atividade de mecénico é
exclusiva de homens, muito em funcéo da forga fisica que se exigia
para o exercicio desta profissdo. Contudo, atualmente grande parte das
atividades do técnico de nivel médio em mecénica poderiam ser
desempenhadas por mulheres. Como demonstra seu plano de curso ao
descrever o perfil do egresso em mecanica (CEFET, 2005 b), onde
constam entre as atribuigdes de tal profissional:

* Aplicar métodos, processos e logistica na
produgéo, execugdo e manutencdo de pecgas e
componentes mecanicos;

* Desenhar, leiautes, diagramas e esquemas de
sistemas e componentes mecanicos
correlacionando-os com as normas técnicas e
com os principios cientificos e tecnologicos;

* Aplicar técnicas de medigdo e ensaios
mecanicos visando a melhoria da qualidade de
produtos e servigos da planta industrial;

* Auxiliar na avaliagdo das caracteristicas e
propriedades dos materiais, insumos e
elementos de maquinas, aplicando os
fundamentos matematicos, fisicos e quimicos
nos processos de controle de qualidade;

* Planejar e executar a manutengdo de
instalacdes e de sistemas mecanicos industriais,
caracterizando e determinando aplicacdes de
materiais, acessorios, dispositivos, instrumentos,
equipamentos e maquinas;

* Oftimizar os sistemas convencionais de
producédo e manutengao, propondo incorporagao
de novas tecnologias;

* Coordenar equipes de trabalho que atuam na
execucdo, operagdo, montagem, manuteng¢ao
mecénica, aplicando métodos cientificos,
tecnologicos e de gestao;
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* Aplicar normas técnicas de salde e segurancga
do trabalho e meio ambiente;

* Aplicar normas técnicas e especificagbes em
projetos, processos de fabricagédo, na instalacao
de maquinas e equipamentos e na manutengao
industrial mecéanica, auxiliado por -catalogos,
manuais e tabelas;

* Elaborar orgamento de fabricagdo e de
manutencdo de maquinas e equipamentos,
considerando a relagao custo/beneficio;

Outro curso que apresenta significativa diferenga entre a
presenca masculina e feminina é Eletrotécnica, mostrando claramente
que o maior empecilho encontra-se no imaginério e ndo nas exigéncias
para as profissdes. Essa tese encontra mais forga ao analisarmos o
ingresso no curso de Automacgdo Industrial (Ver Grafico 2), que a
maneira de eletrotécnica(CEFET, 2007) ndo exige desempenho de
atividades ligadas a forga fisica (CEFET, 2006 b), mas exige abstragao
espacial e habilidades de célculo. O mais preocupante nesses cursos é
a perca significativa de oportunidades, uma vez que esses cursos
apresentam grande potencial de empregabilidade e boa faixa salarial,
principalmente em regides petroliferas, como sdo as cidades de
Mossord, Guamaré e Alto do Rodrigues.

GRAFICO 2: PERCENTUAL DE MULHERES EM CURSOS DE

INDUSTRIA E INFORMATICA
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3.2 - Cursos de Informatica: paradoxo
A informatica vem ocupando um lugar de destaque cada vez
mais significativo em nossa sociedade, principalmente por passarmos
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por um momento histérico novo: A constituicdo da sociedade do
conhecimento, marcada pelo intenso trafego de informacdo. Sendo
assim, entre as profissées mais promissoras encontram-se as que
lidam diretamente com os sistemas de informac¢do ou a manipulagéo de
dados e tecnologia. Sabendo que a histéria da informatica confunde-se
com a histéria da matematica e que para o exercicio destas profissdes
sao necessarias competéncias relativas a calculo e logica, instalou-se
em seu seio o0 mesmo mito de que as mulheres seriam incapazes para
o oficio. Mito esse que Schwartz et al (2006) desmentem ao demonstrar
que as mulheres estiveram entre as pioneiras no desenvolvimento da
tecnologia da computagéo.

Dentro do CEFET-RN, muitos cursos se dedicam a esta area
por entender-se que ha uma pluralidade de aspectos a serem
trabalhados, entre eles podemos citar: Sistemas de Informacéo,
Tecnologia em Redes de Computadores, Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, Curso Técnico em Informatica e
Manutengédo de Computadores.

Ao analisarmos os parametros ja tratados para outros cursos
nesta area, notamos uma aparente contradicao. H4 ao mesmo tempo
cursos com predomindncia masculina e outros com predominancia
feminina. Contudo, se notarmos que o curso no qual as mulheres tem
maior participagdo sao apenas em turmas do curso técnico de nivel
médio integrado em Informatica, e que todos 0s cursos superiores ou
subsequientes apresentam uma esmagadora diferenca entre os sexos
(VER Gréfico 2), com prevaléncia masculina, podemos propor causas
para tal.

Nos cursos de nivel médio integrado, a faixa etaria dos
ingressantes é de 14 a 16 anos de onde notamos que as resisténcias
vém sendo quebradas uma vez que essa geracdo de adolescente
convive igualmente com as ferramentas da tecnologia,
independentemente do sexo.

Contudo, os cursos superiores € subseqlientes tém sua
clientela com uma faixa etéria maior, 0 que pode agir como fator
preponderante, no total de mulheres inscritas e consequentemente no
total de aprovadas. Somente, daqui a alguns anos podera se confirmar
se esta mudanga de postura sobre aqueles cursos se reverterd em
mudanca de postura das mulheres frente a estes.

4- OUTROS FATORES: TURNO, EXAME E UNIDADE

Outro fator relevante para a distribuicdo de vagas entre os
sexos parece ser o turno em que o curso ird realizar-se. Para um
mesmo exame hd uma significativa diferenga entre cursos diurnos e
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noturnos (VER grafico 3). Sendo que somente Turismo apresenta um
maior numero de mulheres a noite. Que fatores poderiam intervir neste
processo? Certamente entre os que podemos elencar encontra-se a
violéncia. Uma vez que as mulheres so vitimas de inUmeros abusos, e
que a noite ha um clima maior de vulnerabilidade para elas.

GRAFICO 3: INGRESSO DE MULHERES NO CURSO DE
ELTROTECNICA NA UNED MOSSORO
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Outros fatores relevantes a nossa discussdo sao o tipo de
exame e as unidades de ensino. Quando comparamos os resultados
entre 0 exame Pro-cefet e o Exame Técnico integrado, notamos que o
primeiro € mais democratico no tocante a distribuicdo de vagas por
sexo. Levando-se em conta que no Pré-cefet s6 concorrem a vagas os
estudantes da rede publica de ensino, poderiamos supor nas classes
sociais ha uma certa diferenca, culturalmente construida, na visdo
sobre as profissdes. Enquanto as meninas oriundas das camadas mais
pobres nao véem empecilhos em trilhar uma carreira na industria, as
provenientes da classe média dariam preferéncia as carreiras na area
de servicos.

Quando ainda sob a perspectiva de género observamos as
diferencas entre as unidades de ensino notamos que as novas
unidades do interior do estado (lpanguagcu e Currais Novos)
significaram novas perspectivas para as mulheres da regido.
Mostrando-se como inclusoras dessa parcela da sociedade no ensino
técnico-tecnolégico. Dai sua importancia adicional no processo de
socializagdo desse conhecimento e preparagdo de nossa sociedade
para a gestao da ciéncia e tecnologia.
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CONCLUSAO — APONTAMENTOS INICIAIS

Diante dos dados notamos claramente a disparidade entre o
total de vagas ocupadas por cada sexo e a necessidade de agdes que
venham minimizar (combater) essa distor¢do a fim de permanecer seu
caminho histoérico rumo a democratizagdo crescente na oferta do
conhecimento cientifico-tecnolégico, como o fez no passado com a
criagdo de um processo seletivo diferenciado para estudantes da
escola publica. Ainda que a féormula tenha sido um sucesso para seu
objetivo, ndo se pode pensar em algo similar para a inclusdo feminina
no ensino técnico, uma vez que as causas sao diversas.

No entanto, solugbes sdo possiveis para essa inclusdo, como
aponta SOARES (2001) os EUA é indiscutivelmente o pais em que
mais democraticamente as mulheres participam das atividades de C&T,
isso muito em parte gragas ao programa Women in Science, que desde
a década de 80 do século passado vem incentivando a participagao
feminina nessas carreiras. Alternativas existem e pressupdem um
trabalho em funcéo de elevar a auto-estima feminina e a desconstru¢do
dos mitos e estigmas dentro das carreiras de tecnologia e ciéncias.

Conforme as novas perspectivas que os Ultimos anos vém
trazendo:

a) Cursos técnicos ligados a servigos: Apesar de apoiarem-se

em perfis ndo propriamente ligados a tecnologia representam

uma inserc¢do feminina no mercado de trabalho, em profissdes
em valorizagédo e com possibilidades de ascensao financeira.

b) Cursos de Alimentos e Agroecologia: representam a

valorizagdo das atividades tradicionalmente desempenhadas

pelas mulheres, constituindo-se também em profissées em

franca ascensdo, uma vez que ao lado da informatica a

biotecnologia tende a ser uma das areas mais promissoras em

uma sociedade do conhecimento.

c) Cursos de Informética: ainda que haja uma discrepancia

nos cursos superiores e subseqlentes, parece haver uma

mudanca no sentido de ser reverter esse quadro.

d) O Pré-cefet, ainda que nao apresentasse essa

preocupag¢do, tornou-se um instrumento de inclusdo feminina

dentro do CEFET-RN.

e) A Uned Ipanguacu, vem dentro de suas ac¢des de pesquisa

e extensdo tentado reconstruir a histéria das mulheres nas

ciéncias (NUNES et al , 2008), afim de resgatar a auto-estima

das mulheres e demonstrar o papel decisivo que estas tiveram
ao longo da histéria. Essas agbes vém sendo desenvolvidas
por um nucleo informal que vem se estruturando na referida
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unidade e do qual participam pesquisadores de outras
unidades e instituicoes.

No entanto, apesar dos avancgos obtidos fazem-se necessarias
outras agbes para continuar avangando neste sentido, entre as quais
neste momento podemos citar:

a) Implementar junto as escolas de ensino fundamental e

médio programas que venham a discutir e apresentar os cursos

oferecidos pelo CEFET, a exemplo do que vem ocorrendo na

Uned Zona Norte.

b) Apoiar a criagcdo de nucleos internos que discutam a

questdo de género, a maneira do que ja ocorre na unidade de

Ipanguagu.

Diante do exposto, notamos que estamos no come¢o de uma
jornada ruma a uma igualdade entre sexos, e por isso, & necessario
continuar e refletir sobre esta jornada, indicando outras possibilidades
de agéo dentro de nossa pratica educativa.
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A UTILIZACAO DA INFORMATICA NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Roberto Douglas da Costa'

O século XXl inicia uma era em que a nogado de poder esta
intimamente vinculada ao dominio do conhecimento. O acesso as
informacdes é facilitado por meio de novas tecnologias que vém
beneficiando enormemente a sociedade e provocando varias mudancas
em seus aspectos socio-comportamentais.

O advento do computador veio garantir agilidade e precisao na
transmissdo de dados, instrugées e experiéncias que contribuem para
aproximar pessoas, bem como garantir maior éxito nas relagdes
profissionais.

A cada dia que passa, a informatizagcdo conquista um novo
espaco, tornando a vida dificil sem ela, para nao dizer impossivel. O ser
humano encontrou na internet uma aliada que satisfaz plenamente as
suas exigéncias interpessoais e limitou-se, dessa forma, a buscar os
beneficios que ela proporciona indiscriminadamente, Informagdes que
antes eram obtidas com muita pesquisa e esfor¢co, hoje podem ser
acessadas em minutos (as vezes até segundos) através de qualquer
site de busca. Tal maneira de proceder se justifica quando salientamos
que vivemos momentos em que o fator tempo é algo precioso, tornando
0 uso desse instrumento algo imprescindivel. Ao nos apropriarmos
dessas vantagens, praticidade e conforto passam a fazer parte do
nosso cotidiano, amenizando a sensacao de fugacidade que o tempo
imprime. O que seria da comunicacdo instantdnea se ndo fosse a
internet? Cartas, hoje em dia, parecem distantes do contexto atual,
meios de comunicag¢do considerados obsoletos em relagdo a urgéncia
exigida por um mercado competitivo e dinamico. Portanto, ninguém
ousaria negar que a informatica ja se consolidou como a mestra e
senhora do mundo moderno.

E notério que a informatizagdo é uma realidade em
desenvolvimento permanente, pois hoje temos mais de 23 milhdes de
usuarios conectados na internet no Brasil. Isso equivale a 19% da
nossa populagdo® e tal estimativa vem crescendo a cada ano, o que
comprova a abrangéncia e a atratividade desse recurso em todas as

' Roberto Douglas da Costa, bacharel em Sistemas de Informacédo pela Universidade
Potiguar em 2005, com especializagdo em "Novas Tecnologias na Educagao" pela ESAB
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esferas sociais. Faz-se necessario ressaltar que os numeros acima
mencionados consideram apenas o0s usudrios legalmente registrados
sem abarcar grande parte da populagdo que se utiliza informalmente
desses “multimeios” em situacdes eventuais procurando acesso em
“lan houses”, colégios ou em casa de amigos e parentes.

Se percebemos tdo explicitamente a presenca da
informatizagdo em nosso dia-a-dia, através dos brinquedos eletrénicos,
meios de locomogéo, bancos, supermercados, shoppings, magazines e
industrias, torna-se evidente que todos os ambientes serdo atingidos
pela onda tecnoldgica que ora se evidencia. Com isso, é apropriado
pensar que a escola, uma vez constituida como transmissora de
conhecimento, ndo poderia se isolar das benesses oferecidas por esse
recurso.

Tempos atras, a ferramenta principal de um professor consistia
apenas na utilizagéo do livro, do quadro-negro e do giz, materiais que
supriam plenamente as necessidades da época. Reproduzir esse
modelo hodiernamente além de ndo corresponder as expectativas dos
discentes, se configuraria como sendo um retrocesso. Nas condi¢des
atuais, devem se incorporar a didatica utilizada multimidias que,
associadas aos antigos elementos da pratica educacional, auxiliam o
professor no processo de ensino, tornando suas aulas mais produtivas
para o aluno.

O significado do vocabulo “multimidia” consiste na habilidade
de transferir informacao através de mais de um meio, isto €, agucar a
percepcao sensorial por intermédio da combinagdo entre graficos,
textos, sons, imagens, animacgéo e simulagéo, a fim de promover um
determinado efeito. O instrumento mais significativo dentre os
“multimeios” é o computador que passa a exercer um papel
preponderante na aquisicdo de novos conhecimentos, por ser um
despertador em potencial de estimulos multissensoriais.

Acredita-se que a utilizacdo de recursos que incitam varias
sensagfes podem provocar o aceleramento e o aumento da
compreensao e que, além dessas contribuicdes, sdo responsaveis por
prender por mais tempo a atencédo da platéia. Os estudos realizados
por Yager® apontam que as associacées entre os variados elementos -
imagem, som e movimento - na dicotomia ensino/aprendizagem
realmente favorecem o entendimento dos conteldos ministrados.
Esse mesmo autor afirma que tal combinag¢é@o pode conduzir a pessoa
a internalizar novos conceitos de maneira mais rapida e aumentar sua
performance em tarefas intelectuais de modo geral.

% YAGER, Tom. Information’s Human Dimention: Multimedia technologies can improve
presentations today. Byte, p. 153-160, dez. 1991.
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Uma boa razéo para a utilizagdo da multimidia € que, quando
apenas os métodos mais elementares sdo usados, a maioria da
platéia ndo contempla a informag¢do em sua totalidade nem a capta
tanto quanto poderia, sendo comum algumas pessoas nem prestarem
atencéo.

“Quanto mais longa a apresentagdo, mais as
pessoas vao perder. Quanto mais informagdes
vocé apresentar, menos a platéia vai absorver
(...). Nao é sua culpa, e a sua platéia ndo é burra
Ou preguicosa; isso tem mais a ver com a forma
como as pessoas sdo construidas. Elas
enxergam a cores, focalizam movimentos e
escutam  atentamente. (...) Estas séo
caracteristicas que originalmente evitaram que
fossemos devorados e sdo, hoje, centrais para
nossa recepcdo e processamento de
informacgdes” (YAGER, 1991:154).

De acordo com o pensamento de YAGER (1991) e de outros
autores que lidam com sistemas interativos educacionais como
REEVES °, TEIXEIRA, BARRERE e ABRAOS, as apresentacdes
multissensoriais aceleram e aumentam a compreensdo, pois atingem
a natureza do mecanismo de percep¢édo do ser humano que necessita
de estimulos diversos para alcangar um patamar elevado de
concentracao e produtividade intelectual.

Por conseguinte, podemos chegar a conclusdo de que aulas
somente ou majoritariamente expositivas atingem baixo nivel tanto de
eficiéncia quanto de resultados, ja que geralmente nao utilizam cores
nem movimento, e o estimulo auditivo tende a ser mondétono,
provocando naturalmente distragdo e sonoléncia entre os
participantes, determinantes para o comprometimento de todo o
produto final.

A Informatica, ciéncia que estuda o tratamento automatico da
informacéo, propde uma motivagdo extra para a sala de aula, pois
associa aos elementos puramente tedricos condi¢des de vé-los
representados de forma tangivel por meio de softwares que inovam a
perspectiva educativa do ponto de vista da contemplagéo. O que antes

* Reeves, Thomas C. Dimensdes pedagdgicas eficazes de sistemas interativos de
aprendizagem, 1994. (Mimeogr.).

® TEIXEIRA, C. A. C., BARRERE, E. & ABRAO, |. C. A TV interativa como opcdo para a
educagdo a distancia. In: GUIMARAES, Angelo de M. (Ed.) Anais do VIl Simpdsio
Brasileiro de Informatica na Educag¢do. Belo Horizonte: DCC/UFMG, p. 119-131, nov.
1996.
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pertencia apenas ao campo da imaginacdo de um aluno mais
perspicaz, pode ser disponibilizado a todos através de efeitos
modernos da computagéo. Por meio de “softwares” os interessados em
descobrir curiosidades de matérias como quimica e fisica se deparam
com programas dindmicos que dao movimento as reagbes quimicas e
as leis da fisica. Pode-se utilizar tal ferramenta para percorrer o interior
do corpo humano esmiugando suas particularidades. Todas essas
vantagens suscitam no aluno o interesse maior que o do simples
visualizar, fazendo-o pesquisar mais sobre o objeto de estudo,
despertando futuramente um perfil de pesquisador.

Toda essa evolugao do processo ensino-aprendizagem através
da informética abre as portas para mostrar que, computadores e
programas juntos, fazem florescer mentes mais preparadas
intelectualmente devido ao fato de vivenciar na pratica muitos conceitos
visiveis apenas na teoria.

Outra disciplina que se vale diretamente dos beneficios
inerentes ao computador € o inglés. Isso acontece pelo fato de o
proprio sistema ser produzido nessa lingua e porque, além de termos
acesso a varios textos nessa lingua, ainda pode-se entrar em salas de
bate-papo estrangeiras, onde é possivel interagir, dialogar, aprender a
se apresentar ou a defender um ponto de vista usando o inglés, o que,
segundo professores, permite um aprendizado mais rapido e mais
avangado desse idioma. Esse conhecimento é bastante valorizado e
revela-se como um diferencial importante na competitiva busca por uma
vaga no mercado de trabalho.

QOutra vantagem, da informatizacdo no processo de ensino
encontra-se no uso da internet. Através dela, é possivel criar
ambientes virtuais de aprendizagem em que s&o disponibilizados ao
aluno os conteudos estudados e as atividades a serem solucionadas.
Essas "salas de aula virtuais" permitem que o processo de
aprendizagem ocorra em diferentes locais, ndo se limitando apenas ao
espaco tradicional da sala de aula. Além disso, nesses ambientes, os
alunos podem estabelecer seus horarios de estudo de acordo com suas
necessidades, havendo a possibilidade de gastar mais ou menos tempo
que o habitual no aprendizado de determinadas matérias, ou seja, ele,
no seu préprio ritmo, ira avangando no contetdo e resolvendo os
desafios expostos até que o aprendizado obtido seja suficiente para
atingir os objetivos desejados.

Dessa forma, o aluno desenvolvera seu programa individual de
estudos e poderd assistir "aulas" ou "palestras” em qualquer escola,
uma vez que a distancia ndao se configura mais como um empecilho.
Isso fara com que o processo de aprendizado deixe de ter um carater
passivo e transforme-se em algo mais dindmico e motivador, permitindo
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que o aprendiz desenvolva mais seu raciocinio, sua autonomia e até a
sua capacidade de aprender a aprender.

A rede mundial de computadores ainda pode ser utilizada
também como uma biblioteca de proporgdes ilimitadas onde sé&o
encontrados uma infinita variedade de assuntos. Desse modo, a busca
de informacdes é facilitada e os alunos acabam sendo estimulados a
pesquisar, despertando neles a chamada "sede de conhecimento".
Esse desejo por informagbes € fundamental, pois incita o
desenvolvimento de algumas competéncias como criar, questionar,
selecionar informagbes e encontrar solu¢cbes para o0s problemas
propostos. A aquisicdo dessas habilidades é necessaria para uma
participagao ativa no mercado globalizado dos dias atuais.

A internet também permite a troca de conhecimentos com
outras pessoas. Nesse caso, a aprendizagem cooperativa é possivel
através da troca de mensagens eletrbnicas (e-mail), das
videoconferéncias e das salas de bate-papo (chats). Por esses
métodos é possivel conhecermos mais sobre outras culturas nos
comunicando com os proprios habitantes daquele local. Pode-se, ainda,
discutir solugbes de problemas com pessoas de escolas ou
universidades diferentes, entre outras vantagens. Essa forma de uso da
internet como ferramenta educativa é bastante interessante, pois a
aprendizagem cooperativa faz com que o aluno aumente muito a sua
capacidade de desenvolvimento através da interagdo com outras
pessoas. Essa importdncia também € destacada por Vygotsky
(LEITE)®, que diz que "a interagdo propde a convivéncia entre leigos e
experts no processo de ensino/aprendizagem”. Segundo ele, o ser
humano é capaz de construir conhecimento sozinho até um certo nivel,
denominado nivel de desenvolvimento real; mas a pessoa pode ir além
desse conhecimento se for auxiliada por um parceiro mais competente.

A maioria das escolas de ensino médio, ciente dessa realidade,
ja vem incluindo atividades de informatica no seu curriculo. Vemos
algumas escolas adequando sua infra-estrutura para montar
laboratérios devidamente equipados, cursinhos com aulas ministradas
pela internet através de recursos de multimidia, universidades
utiizando videoconferéncia e muitas outras vantagens que a
informatica proporciona.

Diante desse contexto, o professor tem a sua disposicao os
novos multimeios que a tecnologia da informagédo oferece para

® Banks-Leite, Luci . Novidade e tradicio no pensamento de Vygotsky sobre a surdez. In:
XII Encontro Nacional da Anpoll, 1998, Campinas. Anais, 1998. p. 141-141
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desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem, dando-lhe a
oportunidade de enriquecer cada vez mais suas aulas.

A introducao do uso de computadores e da Internet no ensino
visando a melhoria da aprendizagem dos conteudos curriculares deve
iniciar mudando a postura tanto do educador quanto do aluno. N&o
podemos simplesmente equipar as salas de aula e laboratérios com
maquinas ligadas a Internet e pedir que os professores déem suas
aulas com estes equipamentos sem antes nos certificarmos de que eles
possuem conhecimentos suficientes para fazer uso dessa tecnologia
em prol da educacdo. Pois essa ignorancia por parte do educador
concorre para que o aluno passe a usar o computador somente para o
seu divertimento, acessando sites como “Orkut”, “MSN”, bate-papo e
jogos, se esquecendo do significativo potencial de pesquisa que a
internet disponibiliza.

O sucesso da implantagédo da informatizagao no ensino baseia-
se em preparar professores para orientar o uso da tecnologia, a fim de
que possam ser construidos planos pedagoégicos em que a internet
esteja presente como uma ferramenta do ensino. Para isso faz-se
necessaria a criacdo de projetos oportunizando aos professores a
participagdo em cursos, visitas e assessorias com o proposito de
aprender a ensinar com a ajuda da internet e a saber como se portar
em cada situacdo que podera surgir. Outro requisito fundamental
consiste em remodelar os cursos de licenciatura, incluindo em seus
curriculos disciplinas que oferecam aos professores meios de
reconhecer, avaliar e aplicar as possibilidades de uso dos
computadores e da internet na pratica educativa uma vez que, a maior
parte dos professores usa a internet apenas para buscar informagdes e
trocar mensagens sem que haja utilizagcdo em atividades com alunos ou
em educacao a distancia.

Quando a escola adota uma tecnologia inovadora como a
informatica, & necessario alterar a pedagogia conservadora, para que
os efeitos do ensino informatizado ndo se tornem limitados, pois uma
utilizagdo adequada da internet como instrumento de ensino amplia as
possibilidades dos professores e enriquece seu modo de ensinar. A
informatizacdo no ensino deve provocar mudangas pedagdgicas, € nao
"automatizar o ensino" ja que computadores e internet ndo combinam
com aulas tradicionais, nas quais o professor "despeja" informagdes e
os alunos executam ordens. Aprender a manejar um computador é
simples, porém abandonar o controle e repensar a estrutura das aulas
nao é tao facil.

Ao assumir o papel de orientador na Educacéo Informatizada, o
docente se coloca a disposicdo do aluno para auxilia-lo na construgédo
do seu proprio caminho. O professor ndo dara mais aulas, ele
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direcionara a aprendizagem dos alunos, ajudard no esclarecimento de
suas duvidas, identificard dificuldades, ira sugerir novas leituras ou
atividades e organizara novas estratégias de estudo.

Dessa forma, fica claro que o "professor informador" sera um
forte candidato ao desemprego, em contrapartida o "professor
formador" sera cada vez mais importante neste milénio. Para esse
profissional o uso da informatica ndo pode ser encarado como uma
ameaga, uma vez que o computador ndo ira substitui-lo, mas lhe
proporcionara uma grande oportunidade de aprendizagem e de
melhora na qualidade do "fruto desse trabalho": a educacéo.

Contudo, ha um consenso entre as pessoas envolvidas com
informatica no campo educativo: essa ferramenta, assim como
qualquer outro instrumento que pode ser usado em situagbes de
ensino-aprendizagem, tem seu éxito diretamente ligado ao uso
adequado que se faz dela na pratica. Nao se pode esperar milagres
das novas tecnologias.

Através das analises das experiéncias ja realizadas em
algumas instituicées de ensino é que se torna evidente que a promogao
dessas mudangas pedagogicas n&o depende simplesmente da
instalacdo dos computadores. E necessario repensar a questdo da
dimenséo do espaco e do tempo escolar. A sala de aula deve deixar de
ser o lugar das carteiras enfileiradas para se tornar um local em que
professor e alunos podem realizar um trabalho diversificado em relagéo
a conhecimento e interesse. O papel do professor deixa de ser o de
"entregador” para ser o de facilitador do processo de aprendizagem. O
aluno deixa de ser passivo, de ser o receptaculo das informagbes para
ser o ativo aprendiz, construtor do seu conhecimento.
Consequentemente, a énfase da educagéo deixa de ser a memorizagao
dos conteldos transmitidos pelo professor e passa a ser a construcao
do conhecimento realizada pelo educando de maneira significativa.

Portanto, deve haver uma conscientizagdo da importancia da
informatizagdo no processo educacional. A sociedade contemporanea
precisa promover uma preparagdo especifica a esse segmento,
visando proporcionar condigées plenas para que se desenvolva
ativamente dentro dessa nova realidade informatizada e tal
perspectiva s6 sera alcancada de maneira satisfatéria quando houver
uma integracdo absoluta entre a tecnologia e o ensino.
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A COMPLEXIDADE HUMANA E AS TRANSFORMACOES NA
LINGUAGEM E EDUCACAO: A partir do uso das novas
Tecnologias.

Josefa Gizeuda Vieira de Brito Souza'
Ronaldo Ferreira de Souza®

Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é
uma forma altamente negativa e perigosa de
pensar errado.

Paulo Freire

RESUMO: O artigo aborda a linguagem como uma construgao histérica
da humanidade, que influencia a cultura e é influenciada por ela, a
medida que permite a interagdo entre os individuos, através da
comunicagdo que se transforma ao longo dos séculos. Onde, se é
possivel enxergar as modificagcbes propostas no momento
contemporaneo como advindos de um pensamento pés-moderno, que
configura a pluralidade e a complexidade como caracteristicas
marcantes desse periodo. O resultado da liberdade do pensar, livre do
absolutismo religioso ou moderno, aliado a interagdo dos varios
saberes humanos, atrelado a convivéncia social, levou ao
desenvolvimento da educagédo que se modifica e reconfigura de acordo
com o contexto no qual se encontra inserida. Este artigo destaca
também o papel da tecnologia e as transformacgbes ocorridas no
processo de ensino-aprendizagem a partir da adicdo de novas midias
no espago educacional. Assim, busca-se, ndo uma discussdo que
defina as qualidades do ensino préprio da EaD, no que tange as
particularidades metodologicas empregadas nas varias instituicbes de
ensino, mas apresentar tal processo (Ensino a Distancia) como
alternativa a alcangar as regides desprovidas de recursos, favorecendo
uma inclusdo social digna dos avangos técnicos e cientificos
promovidos pela humanidade.

Palavras-chave: Linguagem, Complexidade, Educacéo e Tecnologia.
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Introducao

Falar do inicio da linguagem na humanidade é falar da sua
prépria origem; uma vez que consideremos a concepgao de linguagem
tal qual nos apresenta Jean-Jacques Rousseau, pois para ele “ Desde
que um homem foi reconhecido por outro...” despertou “... o0 desejo e a
necessidade de comunicar-lhe...” o que o fez “.. buscar meios para
isso.” (ROUSSEAU apud CHAUI, 2001).

A linguagem constitui-se, exatamente, nesses meios ou
mecanismos desenvolvidos para o estabelecimento da comunicagéo,
com vista a troca de conhecimento entre os participantes. Inicialmente
por meio de gestos e sinais fisicos, para mais tarde aprimorar-se ao
ponto do desenvolvimento das palavras (falada e/ou escrita).

Assim, pode-se concordar com Rousseau quando afirma que
“... a palavra distingue os homens e os animais...”; funcionando como
marco divisor também entre a propria humanidade. Pois, como diria o
proprio: “Nao se sabe de onde é um homem antes que ele tenha
falado”. Nessa concepcao, a linguagem é entendida como sendo
influenciadora e ao mesmo tempo influenciada pela cultura dominante;
ou seja, participante da cultura de determinada sociedade. Cada povo,
no seu bojo cultural, desenvolve sua linguagem, ao mesmo tempo em
que a linguagem presente influencia na construgao social.

A educagédo ndo foge a essa regra; constituida que € pela
linguagem — nado se faz educagdo sem a possibilidade do uso da
linguagem — se estabelece a partir do desenvolvimento cultural
presente ou determinante em uma sociedade. Desta forma, se pode
depreender que o processo educacional também se estabelece por
meio de uma dialética perene com o processo cultural de determinado
povo ou nagéo.

Nessa concepcao, buscar-se-a, neste artigo, definir o momento
sécio-cultural compreendido como contemporaneidade, por se entender
que tal realidade interfere diretamente no processo ensino-
aprendizagem; discorrer sobre o ensaio da complexidade humana,
como pano de fundo para se pensar uma nova proposta na busca pelo
conhecimento; e por fim falar da EaD (Ensino a Distancia) no Brasil,
como novo paradigma na constru¢cdo educacional; a partir das
concepcoes ideoldgicas, estabelecidas na relagao entre a cultura e a
linguagem utilizada por este povo.
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O Momento Contemporaneo e a Complexidade Humana

Falar da contemporaneidade, situando-a no contexto socio-
cultural, constitui uma tarefa extremamente dificil; uma vez que nao se
encontra consenso no sentido de nomea-la como integrante da
modernidade ou pds-modernidade, dada a fluidez das influéncias
ideolégicas de ambas. S6 essa discussdo seria suficiente para a
elaboracdo de uma dissertagdo. No entanto, ndo constitui proposito
deste artigo enveredar em tal desafio.

Entende-se como bastante necessario, apropriar-se da
compreensdo de que o momento definido pelo pensamento dominante
da sociedade contemporanea, € o pés-moderno. Isso é possivel,
segundo entendimento de Transferetti, exatamente, por vivenciar-se
uma nova postura no pensamento cientifico, dada pela pés-
modernidade, que “... constitui precisamente numa ruptura radical com
essa forma de pensar...” moderna. (TRANSFERETTI, 2003, p. 22).

Desta forma, a concordar com Crespi que, ao tratar a
religiosidade, situa a contemporaneidade no periodo pds-moderno,
quando considera “... que a cultura pés-moderna...”, caracterizada pelo
reconhecimento das limitagdes do saber humano e pela atencao
manifesta as expressdes simbdlicas, “... constitui, j& de per si, uma
abertura para a experiéncia religiosa...”. Limitagbes essas, nao
observadas pela visdo moderna, que se estabeleceu de forma
semelhante & institucionalizacdo do periodo medieval, quanto ao seu
aspecto absolutista, em nome de uma teocracia dominante. Enquanto
que a modernidade, por um cientificismo crescente favorecido pelas “...
novas cosmovisdes de carater totalizante, em substituicao as antigas
representagdes do tipo mitico-religioso” (CRESPI, 1999, p.10 e 11).

As ideologias pds-modernas se estabelecem, ao reconhecer as
limitagbes do saber humano, como mecanismos modificadores da
realidade, da cosmovisdo e dos conceitos predominantes na

modernidade. Em outras palavras, “... 0 pés-moderno, em contraste,
privilegia a heterogeneidade e a diferenga como forgas libertadoras na
redefinicdo do discurso cultural...”. Assim, “.. a fragmentacdo, a

indeterminacdo e a intensa desconfianca de todos os discursos
universais ou (para usar um termo favorito) ‘totalizantes’ sdo o marco
do pensamento pés-moderno.” (HARVEY, 2003, p.19).

Com isso, a pbés-modernidade inaugura uma nova
possibilidade de pensar o Ser, a partir de uma inversao dos valores
sociais, que privilegiam a felicidade em detrimento da seguranga. Pois,
como afirma Zygmunt Bauman, “... os ganhos e as perdas mudaram de
lugar: os homens e as mulheres pds-modernos trocaram um quinhao
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de suas possibilidades de seguranca por um quinhdo de felicidade...”
(BAUMAN, 1998).

Portanto, concebendo o contempordneo como pés-
modernidade, com sua influéncia libertadora, ndo restam alternativas
sendo concordar-se com Eagleton, quando enfatiza que “... estamos
agora no processo de espertar do pesadelo da modernidade, com sua
razdo manipuladora e seu fetiche da totalidade, para o pluralismo
retornado do p6s-moderno...” (EAGLETON, 2006).

Assim, é possivel perceber uma dialética, até certo ponto
antagbnica, entre as idéias de fragmentacdo e universalidade,
presentes na pds-modernidade. A fragmentag¢édo, como sugere Harvey,
dos discursos totalizantes; ja a universalidade, no sentido de privilegiar
a heterogeneidade e a idéia de unidade do Ser. Desta forma, acredita-
se necessario desprender-se das verdades absolutistas e
determinadoras, na mesma medida em que se aproxima da idéia de
uma existéncia universal, dada pela construgao cultural, que é coletiva
e ndo individual na humanidade.

Nessa tematica, o pensar pés-moderno sugere uma ré-
elaboracdo conceitual, na qual seja possivel integralizar os varios
conhecimentos. Isso favorece a idéia da complexidade humana, que,
por sua vez, entende o Ser como a integracdo do humano com o
cosmos. Numa escala menor, possibilita o enxergar do homem como
decorrente da cultura, também a cultura como produto da humanidade.

Olhando o Ser como producdo dialética entre a cultura e
homem — onde o primeiro seria o processo desenvolvido pelo segundo,
ao mesmo tempo em que o influenciaria nessa construcdo — entende-
se necessaria uma releitura epistemolo6gica da educacao; de forma a
possibilitar uma concepgdo abrangente do conhecimento humano.
Dessa forma a concordar com Edgar Morin, quando afirma que “... é
impossivel conceber a humanidade complexa do ser humano pelo
pensamento disjuntivo... humanidade de maneira insular...” (Morin,
2003, p.48).

Entao, nessa nova abordagem epistemolégica da educacao, se
possibilita a utilizagdo dos véarios saberes humanos como produtos
legitimos do seu intelecto; nao fazendo distingdes entre os mesmos, ou
contestacdo as suas influéncias na constituicdo da cognicao humana.
Pois, “... 0 homem somente se realiza plenamente como ser humano
pela cultura e na cultura...” (Morin, 2003, p.52).

Assim, desprezar ou omitir “verdades” constitutivas da cultura
humana, em prol de novas “verdades”, como se realizava no periodo
moderno, ndo parece ter mais sentido na sociedade pés-moderna, que
busca entender o Ser na sua complexidade. Por isso, relagdes entre
saberes, outrora esquecido ou até certo ponto proibido, pela
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manipulacdo dominadora e totalizante — em nome de um saber
cientifico, que deveria se estabelecer como “verdade absoluta e
incontestavel” — retornam como tematicas de discussdes necessarias a
construgdo do conhecimento humano.

Isso conduz a sociedade contemporanea a pensar, como
ocorria nas civilizagbes antigas, a relacdo entre o natural e o
sobrenatural, a fé e a razdo, na constituigdo da cogni¢do humana. De
forma a compreender tais saberes como complementares ao homem;
especialmente porque fazem, conjuntamente, parte da cultura humana.

Linguagem: Educacéo e Tecnologia

Constituida na e constituinte da cultura humana, a linguagem
tem um papel preponderante no estabelecer de uma sociedade; pois, é
por intermédio da mesma que o processo do conhecimento se
desenvolve e da expressividade a formagdo cognitiva de um povo.
Assim, a linguagem tem revelado sua importancia e imposto sua forca
ao longo da histéria da humanidade.

Ja na Grécia Antiga, Platdo considerou a linguagem como
sendo um pharmakon, palavra grega que significa ao mesmo tempo:
remédio, veneno e cosmético. Portanto, extremamente importante; pois
pela linguagem se poderia salvar, matar ou simplesmente mascara o
processo do conhecimento e do saber verdadeiro.

A linguagem, conforme se mostra nas tradicoes religiosas, tem
0 poder criador e transformador de realidades. Na tradicdo judaico-
cristd encontra-se um exemplo desse poder criador, quando
O00000(Javé) determina a criagcdo de todas as coisas a partir da ndo
existéncia (U0 - bara’) das mesmas. Os feiticeiros medievos tém a
condicdo de alterar a realidade a partir da pronuncia de palavras
magicas. Por fim, até mesmo na propria Igreja Catdlica se é possivel,
na liturgia da missa, a transformagéo de elementos matérias em divinos
— transubstanciag&o do pao e vinho no corpo e sangue de Cristo — por
intermédio da linguagem.

No entanto, a linguagem, segundo uma abordagem mais
filoséfica, baseada em Marilena Chaui, "é um sistema de signos ou
sinais usados para indicar coisas, para a comunicagao entre pessoas e
para a expressao de idéias, valores e sentimentos" (CHAUI, 2001, p
141). E exatamente nessa concepgado que ela interfere diretamente na
Educacdo. Pois, cuida em partilhar com os educandos conhecimentos e
idéias necessarias a sua formagéo.

Esse processo se da na realidade cultural da qual esta
submersa a sociedade. Assim, todos os elementos constitutivos de tal
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cultura podem e devem ser levados em consideragao na construgao do
saber; pois, evidenciam as conquistas alcancadas até o momento, bem
como possibilitam um avanco significativo na busca por exceléncia.

Portanto, pensar o processo de educagao presente € pensar a
utilizagdo de todos os recursos tecnologicos que o fazer cultural e
social nos viabilizou até o momento; tais como os recursos de
comunicacdo e computacional, que a Tecnologia da Informagdo tem
proporcionado ao mundo atual. Assim, a informatica se insere como “...
a nova linguagem da humanidade agora aplicada diretamente a
educacdo...” (ABRANCHES, 2006).

Mesmo na modalidade presencial/tradicional o uso das novas
midias ja é uma realidade, visto que os préprios alunos e professores
buscam dominar, aprender informatica ndo mais como um diferencial,
mas como requisito necessario para o dia a dia escolar, apresentagao
de trabalho, pesquisas, etc.

A presenga do computador na sala de aula ja se constitui em
ganho — na substituicdo a escrita no quadro — em tempo, € se ele
estiver ligado a internet, pesquisas podem ser realizadas em tempo
real, para reforcar o contelddo exposto, tornar a aprendizagem mais
lidica; tado interessante quanto a navegagdao nos sites de
relacionamento.

Negar o espacgo da informatica na educagédo € 0 mesmo que
querer segurar o relégio do tempo. Ou ainda, querer defender uma
educagao na contra mao da histéria, quando até mesmo as criangas,
na mais tenra idade, ja tem familiaridade com algum tipo de midia.

Aulas expositivas quase que unicamente monologadas ja ndo
povoa o imagindrio desta sociedade comandada pela informagéo. Pois
esse tipo de educagédo, a que Paulo Freire define como educagéo
“bancaria” — metodologia na qual educandos transformam-se em
depositarios e o educador o depositante —; a medida que transmite
conhecimento sem o compromisso com o carater transformador da
educacéo, faz do aluno um mero objeto no processo de aprendizagem,
incapaz de se compreender como sujeito na construgado do saber.

Esse modelo de educacdo adentrou o século XXI, mas
experimenta uma crise de paradigmas remanecente do periodo
moderno, marcado pela separagdo, disjuncdo entre os saberes
dificultando assim a emancipacao e a autonomia do educando.

Essa crise de paradigmas desafia educandos e educadores a
buscar novas formas de pensar e agir, ou ainda a adogcdo de um
pensamento pés-moderno voltado a romper com a separagao herdada
do cientificismo. Partindo do pressuposto que a sociedade
contemporanea “... € comandada cada vez mais pela informagéao e pelo
acesso a esta informacdo”, se faz necessario apreender que “a
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incidéncia destas informagbes tecnolégicas sobre o saber deve ser
consideravel. Ele é ou serd afetado em suas duas principais fungdes: a
pesquisa e a transmissdo de conhecimentos.”( LYOTARD apud
ABRANCHES, 2006 ).

Tal discussao possibilitaria o repensar da educagéo, com vista
a promover uma melhora substancial e constante, destacando que o
aprender, antes de tudo, estd ligado a idéia de construcao e
reconstrucdo, com liberdade para pensar; tendo, a priori, consciéncia
de que o saber nao é estatico e que a duvida e a inquietacdo sao
estimuladores das descobertas e que ensinar ndo € apenas transmitir
conhecimento ou inculca-lo no aprendiz, mas tornar-se participe.

A identidade com o desenvolvimento tecnolégico pode vir a ser
0 caminho que a Educacgdo precisa desvendar buscando conduzir o
aluno a concepgado de uma praxis; relacionando e juntando todas as
partes do todo esfacelado na inauguracdo da ciéncia moderna,
mergulhando e descobrindo todas as expressbes da linguagem
possibilitada nos ambientes de novas midias.

Educacao a Distancia: uma realidade contemporanea

Ao se classificar a EaD como uma realidade contemporénea,
imediatamente se depara algumas indagagobes, tais como: O que é
Educacao a Distancia? Como ela se desenrolou ao longo da histéria?
E, finalmente, quais 0s recursos tecnoldgicos necessarios ao bom
funcionamento e quais os disponiveis hoje?

Numa concepgéao conceitual a EaD é entendida como sendo a
modalidade em que o ensino se da, mediante a separacao fisica entre
professor e aluno, no tempo € no espago, sob o auxilio de uma
mediacao eletrbnica ou presencial. Devido a sua peculiaridade a EaD
tem despertado questionamentos, principalmente quando se trata de
formacao académica. Mas, face aos embates gerados, se estabelece
como verdade inconteste que esta modalidade vem crescendo a cada
ano, gerando demandas que precisam ser consideradas.

Nao se pretende afirmar ou negar sua eficacia quanto
mecanismo disseminador do conhecimento ou como politica de ensino;
pois seria necessario um estudo aprofundado sobre a sua construgédo
tedrico-estrutural. Basta-nos entender a EaD como eficiente, ao menos,
na facilitacdo do acesso a academia.

Portanto, a proposta deste artigo ndo é oferecer respostas ao
debate atual sobre questdes de qualidade e/ou legalizagdo deste
modelo como politica educacional, mas, tdo somente, focar questdes
sobre recursos linguisticos utilizados nesta modalidade para estimular a
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aprendizagem do aluno. Para tanto, se faz necessario um breve
histérico norteador do estudo sobre a temética.

Contrariando um dos mitos criados em torno da tematica da
EaD, verifica-se que ela ndo é uma invengdo do século XXI. Uma
viagem na historia do cristianismo, nos primérdios da Era Crista, nos
permitira encontrar nas epistolas do apodstolo Paulo — as diversas
regides da Europa, Asia e Africa com ensinamentos e doutrinas para as
Igrejas que ele havia implantado e ndo podia estd presente — a
esséncia do ensino a distancia.

Considerando a EaD como na definigdo posta acima,
encontramos na metodologia utilizada pelos cristdos daquele tempo
uma semelhanga com a proposta atual. Pois, as cartas do apéstolo
cumprem o papel de transmitir o conhecimento da nova modalidade
religiosa a um publico inalcangével presencialmente (nossas teleaulas e
material didatico); a presenga do bispo da localidade, na leitura da
mesma e explicagcdo da teologia proposta, nos remete aos atuais
mediadores do conhecimento e, finalmente, o publico a que se dirigia
carta (Igreja local) representa os alunos.

Para enfatizar a presenca da EaD nas propostas de
transmissao das doutrinas do cristianismo, poderiamos ainda relembrar
que na Reforma Protestante (século XV e XVI), rompendo com uma
tradicéo e estratégia do Catolicismo Romano, a Biblia foi traduzida em
varios idiomas e distribuidas aos lideres locais, na expectativa de que o
Evangelho fosse conhecido por todo o povo e ndo apenas pelo alto
clero das igrejas. Assim, os lideres locais cumpririam o papel de
mediadores do conhecimento, libertador do dominio Catélico Romano.

No entanto, para fins da historicidade da EaD, considerar-se-a
a mesma ndo tdo remota, mas como filha da revolugdo industrial, mais
provavelmente uma possibilidade gerada a partir da invencdo da
imprensa; Porém o registro da institucionalizagdo dessa metodologia
educativa s6 aparecem no final do século XIX em muitos paises da
Europa e nos Estados Unidos e tinha como proposta inicial oferecer
cursos profissionalizantes por correspondéncia e uma segunda chance
aqueles individuos que eram reprovados.

No Brasil a EaD tem historia mais recente, datada da década
de 30 do século vinte com a radio-escola, a partir da apresentagéao de
folhetos — esquemas de aulas — feitos através da transmisséo do radio.
Em 1939 foi criada uma instituicdo de carater privado, o Instituto Radio
Monitor, oferecendo cursos profissionalizantes. O Instituto Universal,
que nos dias atuais ainda oferece cursos profissionalizantes, tem a sua
fundacdo no ano de 1941. Neste mesmo ano surge também a
Universidade no Ar, com o objetivo de alcangar professores leigos
espalhados pelo Brasil e que no final da década de 1940 também
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direcionou seus esforgos para atingir comerciantes e empregados do
comércio, com treinamento de técnicas comerciais.

A medida mesma em que a Tecnologia avanga e permite novas
modalidades de comunicacdo a EaD tem acompanhado; assim, os
anos que se seguiram foram de expansdo e sistematizacdo dessa
modalidade de ensino, por intermédio de aquisicbes como: Canais de
UHF e VHF para a TV Educativa; Projeto Minerva; Educacao Supletiva
a Distancia, destinado a alunos do primeiro e segundo graus da
fundagéo Roberto marinho; por fim, nos anos 80 a Universidade de
Brasilia inicia diversos cursos de extensdo a distancia.

No entanto, a grande expansao desta modalidade de ensino
facilitou-se por intermédio da construcdo de bases legais e
regulamentacdo, possibilitadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e pelo
decreto 5.622 de 20 de dezembro de 2005. Uma vez que, abriu-se
espacgo para que as Instituicoes de ensino do Brasil desenvolvessem
oferta educacional na modalidade a distancia. Assim, a EaD passa a
ser reconhecida como politica publica de inclusdo e nao mais como,
apenas, projetos paliativos destinados a educandos fora da "faixa
etaria".

Entretanto, as universidades brasileiras, em sua maioria, s6
aderiram a essa modalidade, oferecendo cursos de graduacao e pés-
graduacao, no final da ultima década do século XX e inicio do século
XXI; atingindo nos ultimos anos a estatistica de um milhdo de alunos
matriculados; sendo destes 300 mil em curso de graduacao.

No que se refere a linguagem, a EaD tem lan¢gado m&o de uma
gama desses sinais para estimular a aprendizagem dos seus alunos, a
medida que séo oferecidos material escrito, videos e aulas interativas,
para que o aluno possa fazer intervengdes e interagir com o professor;
mesmo estando separados no tempo e ou no espaco.

Entendendo linguagem também como sentimento a motivagéo
do professor nas video-aula fazem a diferenca nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Paradigmas vdo sendo quebrados, como por exemplo, o da
presencialidade e/ou da hora aula. Dependendo do recurso tecnoldgico
utilizado existira maior flexibilidade na comunicagdo, quebrando
barreiras e construindo novos paradigmas que ndo sdo possiveis no
modelo de educacgao presencial:

O professor continua “dando aula” quando esta
disponivel para receber e responder mensagens
dos alunos, quando cria uma lista de discussao e
alimenta continuamente os alunos com textos,
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paginas da Internet, fora do horario especifico da
sua aula. H& uma possibilidade cada vez mais
acentuada de estarmos todos presentes em
muitos tempos e espacos diferentes, quando tanto
professores quanto os alunos estdo motivados e
entendem a aula como pesquisa e intercambio,
supervisionados, animados, incentivados pelo
professor.(MORAM, 2007)

Portanto, no que se refere a comunicagdo entre emissor
(professor) e receptor (aluno) a mensagem pode ser entendida, tendo
ainda a disponibilidade de rever todo o conteldo da mensagem
comunicada a qualquer momento ou dirigir-se ao emissor mesmo fora
do espago e tempo determinado para a aula.

Os avancos tecnologicos, teem a cada dia influenciado essa
modalidade, contribuindo tanto para a sua efetivacdo quanto para a sua
reconfiguragdo ao longo das Ultimas décadas. Os materiais,
inicialmente utilizado neste modelo educacional, eram: Livros, cartilhas
e guias de suporte; na década de 1970 o radio e a televisdo passam a
ser parte integrante da metodologia seguida pelos audios e videos; em
1980, o diferencial foi a entrada das redes de satélites, a utilizacdo da
internet e do correio eletrénico a partir da década de 90, onde as aulas
podem acontecer ao vivo em tempo real mesmo a distancia para todo o
Brasil (LITWIN, 2001).

Tais mudangas causaram impacto ao serem adotadas, porém
em pleno século XXI as novas tecnologias precisam ser apreendidas
como ferramentas auxiliares na construgdo do conhecimento, em
qualquer modalidade de ensino.

A sala de aula € um dos espacos que sofreram grandes
alteracbes, a partir do uso das novas midias na Educagdo. O
computador, TV via satélite, internet, video conferéncia, correio
eletronico. O espaco fisico também foi afetado, ja que o educando pode
assistir a aula em sua propria casa, com a ajuda da internet. O papel do
professor é modifica-se a medida que ele vai precisar dominar
conhecimento referente a sua disciplina e manter atualizagéo constante
sobre as inovagbes tecnolégicas, para atender as novas formas de
comunicacdo com os alunos.

Um ator novo que aparece nesse cendrio da educacdo é a
figura do tutor, um professor local que media a aula interativa, e é
responsavel por atender aos alunos, tirar divida, corrigir e explicar
atividades e dar apoio aos educandos incentivando o auto-estudo e o
desenvolvimento da autonomia.
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Consideracoes Finais

A educacao no Brasil constitui-se tema de estudos, seja pelos
indices de analfabetismo, de evasdo escolar, a diferenca entre a
quantidade de alunos que ingressam no ensino basico e os que
concluem o médio, a qualidade, ou ainda, a dificuldade de acesso ao
ensino profissionalizante e ao superior. Todos esses elementos, acima
elencados, merecem ser postos a mesa para uma ampla discussao, por
parte dos atores ( governo, professores, alunos e sociedade civil)
envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

No entanto, a proposta central deste artigo ndo constituiu essa
abrangéncia, mas tdo somente pontuar um item bastante debatido
atualmente nessa polémica, a Educagao a Distancia como mudanga
ocorrida no processo histérico educacional brasileiro a partir do uso de
uma linguagem e metodologias préprias no fazer educacional.

Entende-se a EaD (Educacdo a Distancia) como um novo
paradigma educacional, que além de facilitador no processo de
inclusao so6cio-académica, se estabelece como uma nova proposta de
linguagem no desenvolvimento do conhecimento humano. Uma vez
que transpbe as barreiras geogréaficas, territoriais e sociais,
possibilitando uma interacdo, entre segmentos sociais, jamais
alcancadas por outra modalidade de ensino.

Além do que, a EaD expressa a relacdo dialética entre a
linguagem e a cultura da sociedade brasileira. Ja entramos na Era da
computagédo e absolvemos suas peculiaridades, manifestas em seus
beneficios e maleficios — que nédo se pretende discutir no momento.
Basta compreender, que a informatica, como proposta de um avancgo
tecnologico, se interpde entre o educador € o educando (no processo
educacional) para facilitar a formag¢do do conhecimento; abrindo novos
horizontes.

Assim, pode-se presumir que 0 uso dos recursos
computacionais, no processo ensino-aprendizagem, se justifica e, até
mais, permite um avango nas relagées entre educador e educando;
viabilizando alcances jamais imaginados e concedendo a possibilidade
de educacdo e conhecimento a populagdes desfavorecidas
geograficamente (a exemplo das aldeias indigenas e das comunidades
estabelecidas na Floresta Amazdnica), que sofrem com as dificuldades
em transpor barreiras fisicas no deslocamento para a sala de aula.

Nao fosse suficiente a redugdo das distancias no fazer a
educagao, os avangos tecnoldgicos, providos pela Tecnologia da
Informacdo, possibilitam facilidades nunca antes experimentadas.
Imagine-se, um aluno retomar todo o contetdo da aula, que tivera em
sala, todas as vezes que julgar necessario para esclarecimento de
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dividas. Além de acessar, por meios eletronicos, todo o material
didatico necessario a compreensao de uma disciplina.

Isso sO é possivel, dado ao armazenamento em midia das tele-
aulas e materiais; que por sua vez permite um alcance global, quando
aliada ao uso dos recursos da Internet. Assim, possibilitando a
flexibilidade e a mobilidade necesséarias ao acompanhar da evolugao
sécio-econdmica que se desencadeia na humanidade hodierna.
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Resumo. Este artigo apresenta a proposta de um ambiente multi-
middleware para desenvolvimento de aplicagbes distribuidas, o qual
abstrai diferentes plataformas de middleware subjacentes. O artigo
descreve: (i) a arquitetura de referéncia especificada para o ambiente,
(i) uma implementacdo que valida tal arquitetura integrando CORBA e
EJB, (iii) um estudo de caso ilustrando o uso do ambiente, (iv) a analise
de desempenho. O ambiente proposto permite alcangar
interoperabilidade ao nivel de plataformas de middleware, promovendo o
reuso de componentes de diferentes plataformas de forma transparente
para o desenvolvedor e sem perdas expressivas em termos de
desempenho.
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1. Introducao

Plataformas de middleware [Bernstein 96] oferecem uma infra-
estrutura para facilitar o desenvolvimento baseado em componentes
definindo formas padréo para declaragdo de interfaces de componentes
e para comunicacao entre eles. A plataforma CORBA (Common Object
Request Broker Architecture) [OMG 04] tem se destacado entre as
demais por ser uma especificacdo aberta, independente de fabricante e
linguagem. EJB (Enterprise Java Beans) [Sun 03] é uma especificagdo
que define uma arquitetura para o desenvolvimento de componentes
utilizando a linguagem Java. A grande popularidade de Java, e o fato
de ser fornecida uma implementacdo de referéncia, tornaram essa
especificagdo uma das mais utilizadas no mundo.

Atualmente uma das principais metas no desenvolvimento de
aplicagbes distribuidas é a interoperabilidade, principalmente devido a
grande diversidade de aplicacdes legadas, base de dados, linguagens
de programacgdo e sistemas operacionais que precisam operar em
conjunto. O uso de plataformas de middleware como as supracitadas
garante um nivel de interoperabilidade no qual aplicagbes distribuidas
implementadas em diferentes linguagens e executando em diferentes
plataformas de hardware e sistemas operacionais podem interagir,
desde que haja o suporte subjacente de uma mesma plataforma de
middleware. Entretanto, apesar de tais plataformas procurarem oferecer
alguma interoperabilidade entre si, nenhuma delas prové uma maneira
simples e eficiente para interagir uma com a outra.

Interoperabilidade a nivel de diferentes plataformas de
middleware é importante pois cada plataforma usa diferentes modelos
de objetos, cada qual com caracteristicas e beneficios especificos, e
podendo interoperar com determinados sistemas legados. Ha muitas
situacbes em que componentes que seguem diferentes modelos
precisam ser combinados para prover uma solu¢gao completa para uma
aplicacdo. Além disso, o amplo reuso de componentes apenas €
possivel se houver suporte a coexisténcia de componentes de
diferentes plataformas de middleware em uma mesma aplicacédo e de
forma transparente para o programador.

A especificacdo CORBA promove 0 reuso através do suporte a
interoperabilidade, especificando uma interface comum para
componentes, escrita na linguagem IDL (Inferface Definition Language).
Tal interface é independente de linguagem de programagéo, e pode ser
acessada por qualquer cliente escrito em qualquer linguagem que
tenha o binding para CORBA. Componentes de outras plataformas de
middleware ndo sao tdo reusaveis. Por exemplo, o EJB trabalha
apenas com a linguagem Java, e no .Net os componentes séo
especificados para possibilitar a comunicagdo com outros componentes
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da prépria plataforma. A sistematica de funcionamento do CORBA

poderia ser aplicada nesses outros middlewares para dar suporte a
interoperabilidade. Porém, mesmo com o suporte de CORBA, tal
interoperabilidade é dificultada: (i) pelo fato de outras plataformas de
middleware ndo descreverem a interface IDL dos componentes; (ii) por
haver incompatibilidade das implementacbes CORBA nao escritas na
linguagem especifica da plataforma (Java no caso do EJB); (iii) pela
auséncia de uma implementagéao de referéncia para CORBA; (iv) pelo
pouco suporte para transporte de objetos complexos entre chamadas
remotas de linguagens de programagéo diferentes.

Outra estratégia amplamente utilizada para se obter
interoperabilidade sdo os Web Services [Both et all 04], onde servidores
disponibilizam servigos descritos através de uma interface especificada
em WSDL (Web Service Description Language). A interoperabilidade é
provida pelo uso de padrées em termos de linguagens e protocolos de
comunicacao. Entretanto, Web Services nao suportam o paradigma de
conversacgao entre objetos [Coelho 07], implementando o paradigma de
troca de mensagens, que nao permite o cliente referenciar objetos
remotos. Solugcdes como WSRF (Web Services Resource Framework)
[Granham et all 06] fornecem aos Web Services a capacidade de
manter estados transacionais, porém continuam sem permitir o uso de
objetos remotos diretamente pelo cliente, cabendo a esse implementar
mecanismos para reconstruir tais objetos.

Pelo exposto, observa-se a necessidade de prover um
ambiente que suporte interoperabilidade entre diversas plataformas de
middleware, de forma transparente para as aplicagbes e que, ao
mesmo tempo, ndo onere o desenvolvedor nem gere um grande
impacto no desempenho das aplicagées. Para definir a especificacdo
desse ambiente faz-se necessario prover uma arquitetura de referéncia,
que deve: (i) especificar como o0s componentes das diversas
plataformas de middleware devem se comunicar, (ii) prover
mecanismos de selegdo dindmica de componentes, que abstraiam do
desenvolvedor as complexidades inerentes a busca de componentes
em cada plataforma, (iii) possibilitar a utilizacdo dos componentes de
forma transparente sem a necessidade de modificar ou adaptar
componentes das diversas plataformas de middleware para uso dentro
do ambiente proposto, (iv) realizar o0 mapeamento de dados para a
linguagem alvo do ambiente.

O proposito desse trabalho é prover uma arquitetura de
referéncia para desenvolvimento de aplicagbes distribuidas com
suporte a diversidade de platafomas de middleware, chamada
arquitetura multi-middleware, e fornecer uma implementagao que valide
a especificacao definida. Tal implementagcéo utilizara, como exemplo,
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EJB e CORBA e serd desenvolvida no contexto do LuaSpace
[Almeida 06], um ambiente que utiliza uma linguagem de configuragao
para definicdo de estrutura de aplicagbes baseadas em componentes e
que da suporte a reconfiguracdo dindmica de aplicagdes, promovendo
o reuso de componentes CORBA. Portanto, o ambiente sera
expandido, incorporando os elementos da arquitetura de referéncia e
suporte a interoperabilidade CORBA-EJB.

Este artigo esta estruturado da seguinte forma. A Secdo 2
apresenta os conceitos basicos das plataformas usadas nesse trabalho:
EJB e CORBA. A Secéo 3 apresenta a arquitetura de referéncia e a
implementacado que valida a arquitetura definida. A Secdo 4 apresenta
0 estudo de caso realizado com a implementagao, juntamente com uma
andlise de desempenho. A Secdo 5 compara a proposta apresentada
com trabalhos relacionados. A Secédo 6 contém as conclusées.

2. Conceitos Basicos
2.1 CORBA

CORBA (Common Object Request Broker Architecture) [OMG
04] € um padrao proposto pela Object Management Group (OMG) cujo
propdsito € permitir interoperabilidade entre aplicagdes em ambientes
distribuidos e heterogéneos. Este padrao estabelece a separacao entre
a interface de um objeto e sua implementacdo. Para descricdo da
interface do objeto, CORBA oferece a linguagem para definicdo de
interfaces (IDL). Para implementagdo do objeto CORBA, pode ser
utilizada qualquer linguagem de programacéao que tenha o mapeamento
(binding) para CORBA. A arquitetura CORBA é composta por um
conjunto de blocos funcionais que usam o suporte de comunicag¢ao do
ORB (Object Request Broker) - 0 elemento responséavel por coordenar
as interagbes entre 0s objetos, interceptando as chamadas dos clientes
e direcionando-as para o servidor apropriado.

Todo objeto CORBA possui uma identificagdo, chamada
referéncia do objeto, que é atribuida pelo ORB na criagdo do objeto.
Para usar um objeto, o cliente deve obter a sua referéncia, pois em
uma invocagao de um método sobre o objeto o ORB o identifica através
da mesma. O Repositdrio de Interfaces definido no padréo CORBA
disponibiliza informacdes necessérias para a construgdo de chamadas
dindmicas. Este repositério armazena todas as definicdes IDL dos
objetos CORBA disponiveis para uso. A utilizacdo do repositorio de
interfaces para a localizagdo de objetos apresenta a restricao de ser
necessario conhecer a referéncia do objeto para adquirir mais
informacdes sobre ele. Todas as implementacdes CORBA devem
prover suporte ao protocolo IIOP (Internet Inter-Orb Protocol) que deve
ser usado em redes TCP/IP. Esse protocolo é usado para
envio/recebimento de mensagens entre o cliente e o servidor
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possibilitando a transmissao de diversos tipos de dados suportados
por CORBA.

2.2EJB

Os elementos que compbem a especificacdo EJB sao: servidor
EJB, container, componente (bean ou enterprise bean), descritor de
implantagdo, interface home e interface remote (Figura 1). O servidor
EJB gerencia um ou mais containers e oferece servicos comuns como
transagdes, seguranga, persisténcia, entre outros, evitando o
desenvolvimento deles em cada nova aplicacdo. Existe uma variedade
de servidores EJB disponiveis no mercado: BEA’s WeblLogic[BEA 07],
IBM WebSphere[Jain 07] e JBoss[Matsumura 05].

O container EJB tem como finalidade oferecer ao programador
do componente os servigos disponibilizados pelo servidor. Os servigos
sao definidos de maneira ortogonal ao componente, ou seja, a
especificagdo dos servigos utilizados na aplicagdo é separada dos
arquivos Java que implementam a logica da aplicagdo. Usando uma
semantica declarativa o programador especifica, em um arquivo XML
chamado descritor de implantagdo, as instru¢des para implantagéo do
componente, a lista de recursos necessarios para os componentes, 0s
papéis de seguranca para a aplicagéo, a informacgéo de autenticagéo e
a lista de controle de acesso para os varios métodos. Isto é possivel
porque o container é o intermediario entre o cliente e o componente,
interceptando todas as chamadas de métodos direcionadas ao
componente. Da mesma forma que um stub RMI esta entre o cliente e
0 objeto remoto, o container EJB esta entre o cliente e 0 componente.
O cliente nunca acessa diretamente um método do componente, o
acesso é realizado via container, através de suas interfaces home e
remote.

A interface home é responsavel pelo controle das operacoes de
ciclo de vida de um componente: criagdo, remogéo e localizagdo. A
interface remote, expde a interface do componente que define os
métodos que o mesmo oferece para os clientes. Este objeto é um proxy
para a instancia do componente, e é ele que atua como interceptador.
Quando o cliente invoca um método do componente, esse objeto
recebe a invocagao e direciona para a instancia do componente. Antes
de fazer o direcionamento, ha a interceptag@o dos servigos requisitados
pelo componente.

2.3 Aspectos de Interoperabilidade CORBA-EJB

A interoperabilidade entre CORBA e EJB reside na capacidade
de clientes escritos em qualquer linguagem poderem acessar
componentes EJB como se estivessem acessando objetos CORBA.
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Um das metas da arquitetura EJB é fazer com que clientes e
servidores CORBA interajam entre si, fazendo com que componentes
EJBs sejam utilizados em uma ampla gama de sistemas heterogéneos,
evitando que restricbes desnecessarias sejam feitas aos arquitetos de
software no momento de projetar o sistema ou a integragcdo do mesmo.

A maioria das implementacées EJB, tais como JBoss e a
implementagéo de referéncia da Sun, foram construidas com base no
protocolo CORBA-IIOP (Internet Inter-Orb Protocol), permitindo que a
comunicagdao CORBA-EJB ocorra seguindo os padroes CORBA para
desenvolvimento de aplicagdes. Como visto anteriormente, para
desenvolver aplicacdes CORBA é necessario escrever um contrato, em
IDL, do componente que oferece/solicita servicos. Usando tal contrato
juntamente com o binding especifico para cada linguagem, a
interoperabilidade é alcangcada. Componentes CORBA podem ser
escritos em qualquer linguagem desde que tenham associada a si uma
especificagdo IDL, enquanto componentes EJB s&o escritos
unicamente em Java. Ou seja, para que um cliente CORBA acesse um
componente EJB o mesmo deve ter uma interface IDL equivalente para
que seja realizada a comunicagcdo. Na especificacdo [OMG 03] séo
definidos os procedimentos para mapeamento Java para IDL. Na
versdo 2.3 da especificagdo CORBA o sistema de tipos de dados da
IDL foi ampliado para que fosse possivel definir CORBA ValueTypes,
que equivale a objetos locais que sdo objetos definidos pelo usuério e
podem ser passados como parametros e retornados por métodos. A
instancia de uma classe Java é equivalente a um CORBA ValueType.

Sem a adigdo desse tipo de objeto seria impossivel existir
interoperabilidade utilizando componentes escritos em Java.

Existem varios problemas relacionados ao mapeamento EJB
para CORBA, que séo discutidos em [IONA 01]. Um dos principais
problemas citados é a necessidade do cliente ndo escrito em Java
precisar familiarizar-se com detalhes especificos da linguagem. No
desenvolvimento de aplicagdes EJB, com base em especificacbes
anteriores a 3.0, para cada componente EJB instalado no servidor
existem duas interfaces: Home e Remote. Para que clientes CORBA
acessem esse EJB é necessario definir as mesmas interfaces em IDL e
gerar os stubs requeridos para que as mesmas sejam utilizadas. Ha
ferramentas que produzem IDL com base em classes Java. Uma delas
€ o compilador rmic disponivel em qualquer versdao do JSDK (Java
System Development Kit) da SUN. Essas ferramentas seguem a
especificagao [OMG 03] para construir as IDLs. O problema associado
a esse tipo de ferramenta é a construcdo de IDL com grande
quantidade de informagdes desnecessarias e ndo amigaveis, podendo
gerar uma infinidade de arquivos que muitas vezes sao indteis para o

167



funcionamento da aplicacdo. De posse dos stubs, o cliente CORBA

pode realizar chamadas para o EJB da mesma forma como realizaria
chamadas para componentes CORBA. Clientes CORBA utilizando
estratégias de geracdo automatica de stubs podem recorrer, com mais
sucesso, ao mapeamento automatico de componentes EJB em
interfaces IDL A Figura 1 mostra a sistematica de chamada de clientes
CORBA a componentes EJB.

Para que o componente EJB seja acessado via um cliente
CORBA, o EJB precisa ser resolvido pelo servico de nomes do
CORBA. Normalmente a implementagéao do servigo de nomes CORBA
e feita pelo container EJB. O cliente CORBA instancia o servigo de
nomes, em seguida realiza a operacdo de lookup (que retorna a
referéncia da interface home) e, na seqiiéncia, o procedimento equivale
ao mesmo usado em clientes Java acessando EJB: o método create é
invocado, obtendo referéncia a interface remote e, assim, acessando os
métodos de negocio implementados pelo EJB.

client address space container ‘s address space

/ \ IIoP \
container
ETB home object
/

remate
client

\w_7 ( EJB object >—'<euterprise BCZHD
N N )

CORBA EJB

Figura 1 — Invocacao de EJB através de clientes CORBA

A implementagéo da especificagdo EJB utilizada neste trabalho
€ 0 JBOSS 4.0.4 [Fleury 03], uma das implementagdes mais utilizadas
e disponivel sob a licengca GPL. O JBoss pode receber requisicbes de
clientes escritos em CORBA através do modulo 1IOP, utilizando o
JacORB [Brose 97], implementagdo CORBA em Java integrado ao
servidor de aplicagées. No JBoss, para que um componente EJB seja
acessivel através de um cliente CORBA é necesséario que, no
descritor de implantagdo, seja especificado que o mesmo aceita
requisi¢des via IIOP e RMI (invocacgao tradicional).

QOutra abordagem alternativa para acesso a componentes EJB
a partir de clientes CORBA ¢ a utilizagdo de Wrappers, os quais sao
objetos CORBA implementados em Java que tém como fungéo permitir
0 envio/recebimento de tipos complexos Java. Supondo que um
método Java receba como pardmetro um java.util.Collection, se
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usarmos o mapeamento direto é necessario que o cliente (seja C++,
Python, Lua) fornega uma implementagao para essa classe, uma vez
que a mesma € passada por valor. Tal abordagem torna-se
extremamente complexa e tediosa. Os Wrappers servem para mapear
os tipos complexos Java em tipos mais proximos dos tipos que podem
ser definidos em especificacoes IDL. Semelhante a abordagem citada
anteriormente, onde todos os tipos complexos devem ter uma
implementagé@o na linguagem em que foi escrito o cliente, essa tatica
obriga os desenvolvedores EJB a implementarem Wrappers para todos
os EJB existentes.

3. Ambiente multi-middleware

Nessa secdo serdo descritos o ambiente multi-middleware
proposto, a especificacdo de sua arquitetura de referéncia e a
implementacao desenvolvida para validar a mesma.

3.1 Arquitetura

A Figura 2 ilustra a arquitetura de referéncia do ambiente multi-
middleware para desenvolvimento de aplicacdes distribuidas que
possam utilizar componentes de diferentes plataformas de middleware.
Encontram-se em destaque os elementos chaves da interoperabilidade:
() a camada multi-middleware que é responsavel por abstrair a
complexidade de acesso do cliente/desenvolvedor; (ii) a bridge, que
tem como objetivo, detectar o registro de componentes na plataforma
de middleware especifica (p.ex. em CORBA a bridge deve monitorar os
registros de componentes no repositério de interfaces, e no JEE
monitorar o deploy do componente) e notificar o servico de selecédo
dindmica para que o mesmo mantenha também o registro de tal
componente; (iii) o binding middleware, responsavel por tratar do
mapeamento de tipos de dados e delegar a execugdo das chamadas
aos componentes da plataforma; (iv) o mecanismo de selegdo
dindmica, que tem como objetivo localizar componentes em cada
plataforma de middleware.
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Figura 2 - Arquitetura do ambiente de desenvolvimento multi-
middleware

A camada multi-middleware é responsavel por acessar as
diversas plataformas de middleware subjacentes de modo transparente
para o desenvolvedor ou cliente que esteja requisitando algum servigo.
Ela atua como um Facade [Gamma 05], delegando as requisi¢cdes para
cada plataforma de middleware que se registra com a camada. Na
camada multi-middleware existe um componente que implementa a
interface IManager, e que atua como um gerenciador, recebendo o
registro da referéncia dos bridges de cada plataforma especifica,
cabendo a ele gerenciar como as solicitagdes devem ser feitas a esses
bridges.

O mecanismo de selecdo dindmica é implementado para cada
plataforma, de forma a lidar com as peculiaridades relativas a busca de
objetos em cada uma delas. Tal mecanismo ndo lida com
mapeamentos ou invocagbes de métodos. Essas tarefas cabem ao
componente bridge. O objetivo do mecanismo de selegao é localizar
objetos, utilizando critérios de busca que se baseiam em assinatura de
métodos e em propriedades definidas pelos servicos. Cada mecanismo
de selecao tem liberdade para definir como devem ser armazenadas as
informacdes sobre os servicos oferecidos. Porém, deve utilizar uma
forma padrao, para especificar critérios de busca, a fim de ser possivel
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garantir a combinag@o de critérios de busca e a uniformidade na
sele¢ao dos componentes.

Para cada plataforma existe um componente bridge, cujo
objetivo é abstrair a complexidade inerente de acessar os diversos
servicos das plataformas de middleware seguindo as definicdes
especificadas pela camada de multi-middleware. Portanto, o
componente bridge prové mecanismos para invocagcao de métodos
(que, no final, sdo delegados ao binding), passagem e recebimento de
valores enviados pelos diversos componentes da plataforma. Esse
componente também tem a funcdo de detectar os componentes
existentes na sua plataforma de middleware subjacente e notificar o
mecanismo de selegdo dindmica da camada multi-middleware da
disponibilidade do mesmo, mantendo, assim, um registro do
componente, da sua localizagdo, e principalmente da especificagao da
sua interface. Essa interface é descrita de acordo com a plataforma,
por exemplo, em CORBA ¢ a interface IDL e na nossa implementagao
de referéncia, para a plataforma JEE, utilizamos um mapeamento XML
para representar as interfaces dos EJB de forma acessivel ao
mecanismo de selecdo dinamica,. Todo processo de notificacdo e
registro dos servigos deve ser realizado de forma transparente para os
usuarios da camada multi-middleware.

A implementagdo da camada multi-middleware definird como
deve ser implementado o componente bridge que, obrigatoriamente,
deve ser implementado em um carater dual, ou seja, uma parte deve
ser implementada na linguagem referente a plataforma de middleware
(Java para EJB, C# por exemplo, para .Net) e a outra parte, para lidar
diretamente com a camada multi-middleware, implementada na
linguagem de programagao usada na camada multi-middleware. A
Figura 3 ilustra a arquitetura dual do bridge, onde existem: (i) um
médulo servidor que é responsavel por detectar e inspecionar os
componentes da plataforma de middleware especifica e, por isso, é
implementando na linguagem alvo da plataforma e (ii) um modulo
cliente que é responsavel por invocar o mecanismo de selecdo
dindmica e realizar todos os procedimentos de inicializacdo e
configuragdo inerentes a cada plataforma. Na Figura 4 omitimos a
figura do binding, que é ilustrado no diagrama de seqléncia da Figura
4.
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Figura 3 — Carater dual do bridge

O Binding Middleware é responsavel por mapear os tipos de
dados especificados em cada plataforma de middleware para os tipos
de dados utilizados pela implementagdo da camada multi-middleware,
além de ser responsavel por enviar/receber as requisi¢cdes provenientes
da camada superior. Em cada plataforma ha ainda os diversos
componentes representados na Figura 2 pelos circulos na parte inferior
da representagao do binding. O ambiente foi projetado para suportar
um numero qualquer de plataformas de middleware desde que os
elementos citados estejam presentes, uma vez que os detalhes de
mapeamento de tipos, invocagdo de métodos e demais aspectos
relacionados as diversas plataformas de middleware existentes ficam a
cargo dos componentes bridge e binding.

A Figura 4 ilustra o diagrama de sequéncia correspondente a
utilizagdo da camada multi-middleware. O cliente instancia um objeto
que implementa a interface IManager (tal objeto foi implementado
usando o padrdo Singleton e consiste no gerenciador, anteriormente
explicado). Em seguida os bridges das plataformas de middleware
especificas devem registrar-se no gerenciador, para que seja possivel a
busca/execugcdo dos métodos implementados pelo diversos
componentes existentes nas plataformas de middleware representados
pelo bridge. Em seguida, o cliente invoca o método search da interface
IManager que delega a busca por componente para cada bridge
registrado com ele. Cada bridge, por sua vez, delega ao binding que
invoque o servigo de selegdo dindmica, passando como parametro o
critério de busca. O retorno dessas chamadas é a referéncia aos
componentes que satisfizeram o critério de busca. Em seguida, o
cliente invoca o método execute para cada uma das referéncias que
foram retornadas cabendo ao bridge solicitar que o binding faga o
mapeamento dos parametros, invoque o método do objeto e solicite ao
binding que mapeie o retorno desse método para um objeto equivalente
na linguagem utilizada na plataforma multi-middleware.
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Figura 4 — Diagrama de seqiiéncia de utilizacao da camada multi-
middleware

Um dos diferenciais da proposta é a possibilidade do cliente
conseguir manipular objetos que foram retornados das chamadas dos
métodos de negécio de forma idéntica a como funcionaria se estivesse
programando na plataforma de middleware especifica. Para ilustrar
essa capacidade, suponha que um método de negécio JEE retorne um
objeto complexo, como um ArrayList ou um tipo definido pelo usuario.
Através dos componentes bridge e binding é possivel invocar os
servigcos desses objetos sem ter que reimplementar os métodos dessas
classes. Tal capacidade difere da solucdo provida pela abordagem de
Web Services, a qual, por ndo ser Orientada a Objetos, permite que
apenas os dados dos objetos complexos sejam enviados apdés uma
requisicdo. No caso da arquitetura multi-middleware proposta, a
requisicao é feita pelo binding, e quando o retorno é enviado, o binding
tem a fungdo de mapear esse objeto para um correspondente na
linguagem alvo do ambiente.

3.2 Implementacéao

A implementagao de referéncia proposta para a especificagdo
da arquitetura descrita na Se¢ao 3.1 utiliza Lua como linguagem para a
camada multi-middleware. Tal linguagem foi escolhida por oferecer
mecanismos de reflexdo através de tag methods e uma diversidade de
bindings para varias linguagens, que permitem que cédigo escrito
nessas linguagens sejam acessiveis pelo cédigo Lua e vice-versa. Os
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bindings utilizados na implementagdo foram desenvolvidos por

terceiros: o binding de Lua para CORBA é o LuaOrb [Cerqueira 99] e
para a plataforma JEE da linguagem Java utilizamos LuaJava [Cassino
99] uma ferramenta de scripting que permite que objetos Lua sejam
referenciados por objetos Java e vice-versa. Luadava executa através
da JVM, que deve ser inicializada para que a ferramenta possa ser
utilizada, enquanto LuaOrb é uma biblioteca escrita em C++. Para fazer
com que as duas ferramentas coexistam, permitindo que objetos
CORBA e Java trabalhem dentro do mesmo espaco de execugao,
modificamos LuaJdava para incluir uma chamada JNI (Java Native
Interface), que permite que aplicagbes Java executem aplicagdes
nativas. O mecanismo de sele¢édo dindmica utilizado para a plataforma
CORBA ¢é o Discovery Service [Cacho 04] que suporta buscas
assincronas, balanceamento de carga e combinagdo de critérios de
busca. Para a plataforma JEE implementamos uma versao simplificada
do Discovery Service, que permite a composi¢do de critérios de busca,
porém sem balanceamento de carga e busca assincrona. Na Tabela 1
apresentamos o conjunto de propriedades que podem ser utilizadas
como critério de busca dentro do ambiente multi-middleware.

Tabela 1 — Nome de propriedades do Mecanismo de Sele¢cao

Propriedade Descricdo

Servicename Nome do servico

OperationName Nome da operacao

ParamName Nome do Parametro

OperationExceptionName Nome de exceg¢do gerada
por uma operagao

AttributteName Nome de atributo

Como mencionado, o componente bridge € responsével por
detectar os componentes da plataforma de middleware especifica e
notificar o servico de selegdo dinamica. No caso de CORBA, quando a
interface de um componente é publicada no repositério de interface, o
bridge para CORBA registra essa interface com o Discovery Service.
Para JEE, quando um EJB é instalado no servidor de aplicagdo o
bridge inspeciona todas as interfaces e classes que compdem o
componente e constréi uma representacdo XML das interfaces de
acesso, independente da especificacado. Isso é feito através de reflexdo
computacional, onde para a especificacdo 2.1 do EJB verificamos se a
interface é descendente de home e remote, e para a especificacdo 3.0,
se a interface estd apropriadamente anotada. Uma vez feita a
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notificacdo ao servico de selecdo dindmica, o componente estd
disponivel para localizagao.

local c=ManageService.getInstance /()
local results=c:search(“operationname=="print’”)
for i=1,table.getn(results) do

results[i] :print (“hello”)

g W N =

end

Figura 5 — Selecao dinamica de componentes

Figura 5 mostra o trecho de codigo para selecdo de todos os
componentes que possuam a operagdo com nome print. Na linha 1
recuperamos a referéncia ao facade (gerenciador) da camada multi-
middleware que contém a referéncia aos mecanismos de selegdo. Na
linha 2 o método search é invocado recebendo como parametro o
critério de busca operationname=="print’. Esse critério é delegado para
todos os servigos de selecao registrados, cabendo a cada um realizar a
busca e retornar a referéncia ao objeto que possui tal método. Nas
linhas 3 e 4 hda um lago para a execugdo do método print de todos os
objetos retornados. Deve-se notar que pelo critério de busca
poderiamos retornar qualquer método cuja assinatura fosse print,
independente do nimero de pardmetros. Na linha 4 determinamos a
execucdo do método passando apenas um parametro do tipo string.
Cabe a bridge delegar a execugdao de forma apropriada aos
componentes retornados pelo método search.
4. Estudo de Caso e Avaliacdao de Desempenho
4.1 Estudo de caso

Nessa secdo discutiremos o estudo de caso que mostra as
potencialidades do ambiente multi-middleware e consiste de uma
aplicagédo bancéria para o Banco Money. O banco foi formado a partir
da aquisicdo de varios bancos menores. Os sistemas de informagao
desses bancos compartilham a mesma base de dados, porém foram
implementados utilizando plaformas de middleware diferentes, existindo
uma implementagdo em CORBA e outra em EJB 3.0. A Figura 6
mostra o diagrama de classe da aplicagao bancaria considerada.
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ContaEspecial ContaPoupanca
- limiteExtra : double - juros : double

\—lv_l

ContaBancaria

- saldo : dauble Cliente
- numera : int

- nome : String
+ depositariguantia ; double) ; void - telefone :int
+ sacar{guantia | double) : void
+ getSaldo) : double

Banco

+ getContainumeroConta :int) : ContaBancaria
+ atualizarContalcanta : ContaBancaria) : void
+ getCaontas{guantidade : int) : ContaBancariall
+ criarContalnumero :int) - CantaBancaria

Figura 6 — Diagrama de Classes da Aplicacao Bancaria

Na aplicagdo desenvolvida com uso de CORBA as classes
Cliente, ContaBancaria, ContaEspecial e ContaPoupanca sao
especificadas em IDL através de valuetypes e a classe Banco como
uma interface. A implementacéo da interface Banco é feita utilizando a
linguagem Lua e é registrada no servigo de selegao dinamica Discovery
Service.

Na aplicacdo desenvolvida utilizando JEE a classe Banco é
implementada através de um Staless EJB com interface Remota e as
demais classes sdo consideradas classes de dominio. Para efeito de
simplificagdo nao utilizamos Entity Beans nesse exemplo. Uma vez
instalado no servidor, o componente bridge para a plataforma JEE deve
inspecionar as classes e interfaces, mapeando a definigdo das mesmas
para o formato XML e notificando o servigco de selecdo dinamica. Para
efeito de testes algumas instancias da classe ContaBancaria e
ContaEspecial foram criadas em ambas as implementacdes (CORBA e
JEE) para simularem a base de dados. A Figura 7 mostra o trecho de
cbdigo da aplicacdo principal. Na linha 1 recuperamos a instancia do
ManageService, chamando em seguida o método search passando
como parametro o critério de busca “operationname=='criarConta’ ||
operationname=="getContas”, esse critério de busca é repassado aos
mecanismos de selecdo dindmica registrados no ManageService. Em
seguida, para cada componente encontrado executamos o método
criarConta, passando numero da conta. No nosso caso o conjunto de
resultados tem tamanho 2, referindo-se a implementagdo CORBA e

176



EJB. Se a assinatura do cdédigo criarConta fosse diferente em uma
das implementacdes seria necessario verificar se
resulados]i]:criarConta retornaria valor nil, o que consistiria na nao
existéncia do método. Na linha 4 executamos o método do objeto, que
representa uma ContaBancaria, que em CORBA € um valuetype, e em
JEE equivale a uma classe Java pura (POJO). Para conseguir fazer o
mapeamento apropriadamente o binding precisa acessar a definicdo da
classe, ou seja, do mesmo jeito que no desenvolvimento de aplicagcbes
JEE é necessario gerar um arquivo jar contendo arquivos para o cliente
Java.

1 local mng=ManageService.getInstance ()

2 local resultados=mng:search (“operationname=='criarConta’
| | operationname='getContas’”)

3 for i=1,table.getn(resultados) do

4 obj=resultados[i]:criarConta(l)

5 obj:depositar (100)

6 print (obj:getSaldo())

7 end

Figura 7 — Localizacao e Execucao da Aplicacao Bancaria
4.2 Avaliacao de Desempenho

A Figura 8 apresenta o grafico da analise de desempenho do
ambiente multi-middleware. A andlise foi feita utilizando o estudo de
caso apresentado, acrescentando na classe Banco o método
getContas, o qual recebe um inteiro com a quantidade de contas a
serem criadas e, em seguida, retornadas para o cliente. Foi feita uma
simulagdo com chamadas consecutivas a esse método, criando-se uma
variavel de simulagcdo representando o numero de objetos a serem
retornados por ele. Tal varidvel foi configurada com os valores
1,10,100 e 1000. Na primeira vez que a chamada ao método foi
realizada, a variavel foi configurada para o valor 1 (indicando que
apenas 1 objeto deveria ser retornado por getContas), e nessa
chamada foi contado o tempo de inicializagédo (carregar bean, executar
busca). Em seguida foi medido o tempo transcorrido (em milisegundos)
antes da chamada do método getContas e imediatamente apés a
chamada. Isso foi feito respectivamente para: (i) um cliente em Java do
Bean, (ii) um cliente CORBA da implementagcdo CORBA do estudo de
caso, (iii) utilizando o ambiente multi-middleware somente com o bean
instalado no servidor, (iv) novamente utilizando o ambiente com apenas
a implementagdo CORBA executando e (v) com as duas
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implementacdes (EJB e CORBA) em execugdo no ambiente
multimiddleware.

O grafico mostra que, inicialmente, o tempo de execug¢do em
todos os cinco casos é alto devido a carga inicial dos servigos
necessarios para o funcionamento da plataforma de middleware. Por
exemplo, no inicio da execugdo de CORBA sao carregados 0s servigos
de repositorios de interface e de nomes. Para as simulagdes com uso
do ambiente multi-middleware é levado em conta o tempo de
inicializagdo mencionado anteriormente mais o0 tempo que o servigo de
selegao dindmica especifico de cada plataforma leva para fazer busca
de componentes. A avaliagdo seguinte refere-se a execugao do método
getContas para chamadas com os valores de 10,100 e 1000 objetos a
serem retornados. Podemos verificar que o tempo varia muito pouco
entre as chamadas feitas a partir de uma plataforma especifica (J2EE,
por exemplo) e, com a mesma plataforma no ambiente multi-
middleware. A diferengca acontece somente no momento do
mapeamento dos dados pelo binding especifico € no momento inicial
onde a busca é realizada pelo mecanismo de selegdo din&mica.
Concluimos a partir do grafico que o tempo total incluindo a busca dos
componentes e 0 uso do binding ndo se distancia do tempo de
execucao levado pelo uso das plataformas isoladas. A diferengca de
tempo de execugdo que ocorre entre as chamadas com 100 e 1000
objetos é explicada pelo aumento na quantidade de objetos a serem
retornados e relaciona-se principalmente ao retorno do método na
plataforma CORBA. A complexidade relacionada ao método, o qual
retorna uma lista de tipos complexos, torna a sua execugao mais lenta
quando utilizando a plataforma CORBA, uma vez que o suporte de
tipos complexos é mais custoso em termos de desempenho, devido aos
procedimentos de empacotamento e desempacotamento (marshalling e
unmarshalling) utilizados pelo protocolo IIOP do CORBA. Para medir
esses tempos utilizamos, antes e depois da invocacado dos métodos, a
chamada System.currentMilis(), que retorna o nimero de millisegundos
transcorridos de 1 de Janeiro de 1970 até o momento atual.

178



1400
1200 =

1000 X\
g00 “\\
800 \:5\

400

Tempo{me

200

Hiamero de Objetos
........ 4 JEE
—-m-—CORBA 125 12 32 234
= = = =Amhiente(JEE) q06 32 47 78
wecodebosos Ay piente(CORB &) 200 16 37 248
—=—Amhientes (&m bos) 1206 45 G4 326

Figura 8 — Grafico de desempenho (Niumero de Objetos X Tempo de
execucao)

5. Trabalhos Relacionados

A tecnologia de Servigos Web (Web Services) prové uma
solucdo para a integracdo de sistemas e a comunicagao de diferentes
aplicagdes, permitindo que dados sejam enviados/recebidos através de
mensagens em formato XML. Os Web Services através do WSRF (Web
Services Resource Framework) [Granham 06] podem realizar
conversagdes que nao sao orientadas a objeto[Hopkins 05], nas quais o
estado de um objeto € expresso através de um documento XML, porém
0 seu comportamento (métodos) nao pode ser transmitido, fazendo
com que o cliente precise implementar tais métodos se desejar fazer
com que o comportamento siga o do objeto original. Em nossa
proposta, o ambiente multi-middleware é orientado a objetos e pode
receber objetos provenientes do retorno dos métodos, sendo tal
capacidade possibilitada pelos componentes que compéem o ambiente.

Em [Chiang 07] é discutido um gerador automatico de
Wrappers CORBA, os quais escondem a complexidade do cédigo do
servidor para as aplicagdes cliente. Aplicado inicialmente para prover
transparéncia de acesso a aplicagbes Mainframe, o gerador pode ser
utilizado para integrar diferentes plataformas de middleware, porém
nenhuma implementacao especifica € discutida e nao fica claro o nivel
de complexidade relacionado a geracao desses wrappers, bem como
desempenho dos mesmos. Em contraste, nossa solugdo apresenta a
arquitetura, implementacédo e mostra que nao ha perdas expressivas de
desempenho.
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6. Conclusdes

Esse trabalho apresentou um ambiente multi-middleware para
desenvolvimento de aplicagbes distribuidas, que permite integrar
diversas plataformas de middleware, sem perder as caracteristicas
intrinsecas de cada uma delas. O ambiente fornece uma forma simples
de programadores reusarem componentes de diferentes plataformas
sem precisar saber em qual plataforma o componente encontra-se,
nem em qual linguagem é implementado. Isso e” possivel pois a
camada multimiddleware tem o registro de todas as plataformas de
middleware subjacentes e, ao receber uma invocagdo do cliente,
repassa-a para 0 mecanismo de selecao dindmica das plataformas
selecionar os componentes que oferecem o servico. Uma vez
selecionados, a bridge de cada plataforma realiza os procedimentos
para invocagdo do servico e repassa ao binding que mapeia 0S
parametros da invocagao solicitada pelo cliente, invoca o método do
componente da plataforma de middleware por ele tratada, e, ao receber
0 resultado, mapeia-o para um tipo especifico do ambiente multi-
middleware antes de ser entregue ao cliente. O ambiente tem o
diferencial de prover suporte a conversdo orientada a objetos,
resolvendo os problemas de incompatibilidade entre os dados das
plataformas de middleware. O mecanismo de selecdo dinamica permite
a localizacdo de componentes combinada com a subsequente
invocacao da execu¢do dos métodos dos componentes localizados,
sem a necessidade de conhecer em detalhes as interfaces do servicos
OU MesmMo 0S Seus nomes.

Os WebServices, como mencionado na sec¢do de trabalhos
relacionados, tém sido a solugdo mais utilizada para alcangar
interoperabilidade entre diversas plataformas de middleware, bem
como com aplicagbes legadas. Nosso objetivo ndo foi produzir uma
solugdo melhor ou pior que WebServices, mas apontar outra solugédo
para se alcancgar interoperabilidade. Apesar da solu¢do que propomos
integrar diversos elementos e diferentes tecnologias dentro de um
ambiente, os desenvolvedores apenas precisam registrar seus
componentes no servico de selegdo dindmica da sua plataforma de
middleware, através do mecanismo de bridge. As demais fungdes que
permitem a interoperabilidade séo realizadas de forma transparente
pela plataforma multimiddleware.
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