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SOBRE O LIVRO

Esta obra, resultado de um trabalho contemporaneo, faz circu-
lar relatos de praéticas e de experiéncias formativas no PIBID/
UFRN nos mais diferentes campos do saber. As dimensdes das
reflexdes adensam-se no desafio de comportar o saber tedrico
com o saber pratico. Os trabalhos desenvolvidos suscitam uma
renovacdo da epistemologia das praticas formativas iniciais
no Ambito da docéncia e trazem uma série de contribuicdes,
desde o debate histdrico-critico que se centra em: 1) relatar a
pratica de ac¢des coordenadas, por um conjunto de professores
formadores que constituem verdadeiras matrizes de intelecgdo
desse tempo determinado; 2) os escritos se situam numa regido
mediana entre teoria e experiéncia, e determinam estes dois
campos de atuagdo, Universidade e Escola; 3) expressdo de que
as matrizes formativas no ambito das licenciaturas se desenvol-
vem atualmente com éxito de grandes transformacdes, que, ao
longo desses anos, tém moldado e modificado a configuragio
do saber docente. Isso faz com que o professor, nesses espagos
formativos, assuma diferentes camadas de discursos e praticas
que se superpdem (uma vez que sdo produtos da influéncia de
diferentes matrizes enunciativas), o que torna possivel que estas
obras sejam estratos, posteriores, de uma arqueologia do saber.
Os livros se compdem deste modo de variagdes e experiéncias
formativas distintas que revelam percepgdes vividas e associadas
ateorias, com estatuto de cientificidade. Sem utilizar os critérios
de causalidade histdrica tradicional, estas obras, apresentam, de
forma ndo exaustiva, uma descrigdo de diferentes configuragGes
de saber, que se apresentam em contextos variados.

Lucrécio de Aratjo Sd Junior
Coordenador Institucional do PIBID/UFRN
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nas de Instrumentagdo para o ensino de Biologia, Microbiologia
Geral e ambiental, Poluicio e toxicologia. E credenciada e orien-
ta alunos junto ao Programa de pds-graduacio em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica-PPGECNM e no PRODEMA/
RN (Programa de Pés-graduagdo em Desenvolvimento e Meio
Ambiente). Tem experiéncia na drea de Ecologia Aqudtica, com
énfase em Microbiologia aquatica, Ecofisiologia, taxonomia e
ecotoxicologia de cianobactérias, atuando principalmente nos
seguintes temas: eutrofizagao, fitoplancton, agudes do semia-
rido, limnologia, divulgacio cientifica e educagdo ambiental.
Recentemente, atua em outra segunda linha de pesquisa rela-
cionada a questdes de ensino e aprendizagem em Ciéncias e
Biologia, principalmente com a formagao docente, estratégias
de ensino, elaboracio e validacdo de unidades de ensino.

Janieli da Silva Souza - Possui graduagdo em Matematica,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2015),
periodo em que foi bolsista pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES, no Subprojeto
de Matemdtica. Atualmente é professora de matemadtica do



Centro Educacional PH3. Tem experiéncia na drea de Matemdtica,
com énfase em Educa¢io Matematica.

Jéssica Barbosa Pereira - Graduanda em Pedagogia, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN e bolsis-
ta de Iniciagdo a Docéncia do PIBID/CAPES, no Subprojeto de
Pedagogia - Natal.

Joalisson Jonathan Oliveira Diniz - Mestrando em Musica
(Educagdo Musical), pelo Programa de P4s-graduagdo em
Musica, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRN. Foi bolsista do PIBID (bolsa de Iniciacdo a Docéncia), da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Participou da Companhia Livre de Teatro Musical. Também foi
professor de violdo no Projeto Musica na Escola, uma parceira
da Escola de Musica da UFRN com a prefeitura de Macaiba-
RN. E licenciado em muisica, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Foi aluno do curso técnico em violdo da UFRN
e também cursou especializa¢do Musica na Educagio Basica -
UFRN. Tem experiéncia na drea de Artes, com énfase em Musica.

Jonas Lopes de Medeiros - Licenciado em Geografia, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, com experiéncia
na area de ensino de Geografia, tendo sido bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) durante
trés anos e integrante do Laboratério de Ensino de Geografia,
pela mesma universidade e pelo mesmo periodo de tempo.
Possui artigos escritos no ambito do ensino da Geografia, publi-
cados em eventos e periddicos regionais e nacionais.



José Lucas Almeida da Silva - Licenciando em Fisica pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte e bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da
CAPES, atuando no Subprojeto de Fisica - Natal.

José Savio Oliveira de Aratijo - Pés-doutorado na University of
British Columbia, Vancouver, Canadé (2008/2009). Doutor (2001-
2005) e Mestre (1995-1997) em Educag¢do pelo PPGEd/UFRN.
Graduado em Educacdo Artistica, Habilitagdo Artes Cénicas,
pela UFRN (1995). Professor Associado do Departamento de
Artes da UFRN. Tem experiéncia na drea de Educagio e Artes,
com énfase em Teatro, atuando principalmente nos seguintes
temas: ensino de teatro, cenografia, tecnologias das cena, ence-
nagdo teatral e economia da cultura. Coordenador do CENOTEC
- Laboratério de Estudos Cenogréficos e Tecnologias da Cena.
Coordenador do subprojeto PIBID TEATRO/UFRN. Coordenador
do Programa de Pés-graduagdo em Artes Cénicas - PPGArC/
UFRN, nas gestdes 2006/2008 e 2014/2016. Coordenador do
Subprojeto de Teatro do PIBID-UFRN.

Joyce Mariana Alves Barros - Mestre em Educagio Fisica,
pelo programa de Pés-graduagdo em Educagio Fisica (PPGEF),
da UFRN. Professora de Educagao Fisica do sistema publico de
ensino de Parnamirim/RN e do Centro Universitdrio UNIFACEX.
Tutora voluntaria a distancia do curso EaD de Educagio Fisica
Licenciatura da UFRN. Graduada em Educagio Fisica pela UFRN,
ja atuou como bolsista de graduagio de agdes associadas, de
pesquisa e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) da UFRN no Subprojeto de Educagio Fisica.
E integrante do GEPEC (Grupo de Pesquisa Corpo e Cultura de
Movimento), do LEFEM (Laboratério de Estudos em Educacéo



Fisica, Esporte e Midia) e associada ao Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE).

Judson Rodrigo Diogo de Oliveira - Licenciado em Geografia
(2011-2014), pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) - CERES, Caicé/RN. Foi membro do Laboratério de
Ensino de Geografia (LEG), na referida universidade, e bolsis-
ta CAPES do Programa Institucional de Bolsa de Iniciag¢do a
Docéncia - PIBID/UFRN, Campus de Caicd, durante a graduagio
(2012 a 2014). Tem experiéncia em Geografia, atuando princi-
palmente nos seguintes temas: ensino de Geografia, educagio
ambiental, climatologia e meio ambiente. Atuou como professor
de Geografia na empresa Centro Educacional Logos, situada no
municipio de Currais Novos/RN (2015-2017).

Julianna Kelly Souza Bezerra de Azevedo - Professora do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA). Bacharel, licenciada e mestre em Ciéncias Sociais,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Concentra
seus estudos nas areas de Cultura, Politica e Educagdo Escolar
Indigena. Tem interesse em questdes que envolvam represen-
tagdes, etnopolitica e identidades e direitos sociais. Durante a
graduacdo foi bolsista de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/UFRN,
de Ciéncias Sociais.

Kleiton da Silva - Mestrando em Literatura Comparada, gradu-
ado em Letras Lingua Inglesa e Literaturas (2014) e especialista
em Ensino-Aprendizagem de Inglés Como Lingua Estrangeira
(2013), pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Possui
graduacdo em Geografia - Licenciatura (2000) e Bacharelado
(2008), pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.



Atuou como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES, no Subprojeto de Letras Inglés.

Leidivinia Mendes de Aratijo Melchuna - Possui graduacgio
em Letras Portugués e Espanhol, pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (2001). Atualmente é professora de Lingua
Portuguesa do Colégio Master e da Escola Estadual Professor
José Fernandes Machado. Tem experiéncia na 4rea de Letras
e atua como Supervisora do PIBID Letras Portugués - UFRN.

Leila Trindade da Silva - E graduada em Ciéncias Biol4gicas,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2015), peri-
odo em que atuou como bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES, no Subprojeto de
Biologia - Natal. £ especialista em Ensino de Ciéncias Naturais
e Matemadtica pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (2016).

Leiliane Cosme da Silva - Entre os anos de 2012 até o primei-
ro semestre de 2015, participou do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no Subprojeto de Ciéncias
Sociais da UFRN. Possui experiéncia na drea da Sociologia, com
experiéncia do ambiente escolar.

Livia Cristina dos Santos - Graduada em Quimica, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2010), mestre em
Ensino de Ciéncias Naturais e Matemdtica, pela UFRN (2013), e
doutoranda em Ensino de Ciéncias e Matemadtica (UFRN). Atuou
como supervisora do Subprojeto de Quimica do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES, na UFRN.
Atualmente, é professora de Quimica do curso de Licenciatura



em Quimica e dos cursos Técnicos Integrados do Instituto
Federal do Rio Grande do Norte - Currais Novos.

Luciano Luan Gomes Paiva - Licenciado em Musica, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Estudou Guitarra
Elétrica no Instituto Waldemar de Almeida com o Maestro
Joca Costa e foi bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID, no Subprojeto de Musica na UFRN.
Tem experiéncia com ensino de musica em diversos contextos,
sobretudo de instrumentos musicais e produz artigos cienti-
ficos, para serem apresentados e publicados em congressos,
abordando temas como: ensino e aprendizagem de guitarra
elétrica, tecnologias digitais e formacado docente.

Luciere Cavalcante da Silva - Licenciada em Histdria, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, periodo em que
foi Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID), pela CAPES, no Subprojeto de Histéria - Natal.
Atua como professora de Histdria na Escola Municipal Sdo
José, na Escola Batista Carlos Mathews e no Colégio Conhecer
Educacional. Tem experiéncia na drea de Histdria, atuando
principalmente nos seguintes temas: sala de aula, consciéncia
patrimonial e Histdria do Brasil.

Lucrécio de Aratijo Sa Junior - Professor Adjunto III da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Campus I Natal.
Professor do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFRN na
area de Didatica e Ensino de Filosofia. Coordena o Projeto Atelié
de Filosofia: http://www.ateliedefilosofia.ce.ufrn.br/portal,
problematizando e investigando a Formagdo de Professores
e as praticas de Ensino nas Escolas. Doutor pela Universidade
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Federal da Paraiba, com estdgio na Universidade de Lisboa,
pelo Programa de Doutoramento no Exterior - PDEE/CAPES.
Professor do Programa de Pés-Graduagio em Educacio, desen-
volve pesquisas sobre Formagdo Humana nas abordagens da
Antropologia, Histdria e Filosofia da Educagdo. Desde agosto
de 2013 é Coordenador Institucional do Programa de Inicia¢do
a Docéncia - PIBID/UFRN. E também Colaborador do Programa
de Pés-Graduagdo em Estudos da Linguagem, pesquisa tradi-
¢Oes discursivas a partir de textos orais e manuscritos da
religiosidade da cultura popular. E colaborador no Nicleo
de Pesquisa e Documentagdo da Cultura Popular da UFPB
(NUPPO). Foi professor da educagéo basica na Escola Estadual
Francisca Fonseca - PB. Professor efetivo de Jovens e Adultos
no IFRN - Campus Jodo CAdmara, onde também atuou como
Coordenador de Pesquisa. Atuou no INEP, entre os anos de
2010 a 2012, como avaliador de cursos superiores. Atuou na
chefia do Departamento de Praticas Educacionais e Curriculo
do Centro de Educa¢do da UFRN, nos anos 2011 a 2013. Membro
da Diretoria do Grupo de Estudos do Nordeste, durante os anos
de 2011 a 2015. Membro da Diretoria da Associagdo Brasileira
de Linguistica, nos anos de 2013 a 2015. Foi Coordenador de
Pesquisa na FESP Faculdades, entre 2007 a 2009. Atuou como
Diretor do Projeto Experimental em Publicidade e Propaganda
- PREX, na Associagdo Paraibana de Ensino renovado - ASPER
Faculdades, entre 2006 e 2008.

M4arcia Gorette Lima da Silva - Graduada em Quimica
Industrial, pela Universidade Federal do Par4 (1991), e licen-
ciada em Quimica (1999), pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Mestre em Engenharia Quimica (1995), pela
UFRN, especialista em CTS, pela Universidade de Oviedo (2001),



doutora em Educagio (2003), pela UFRN, e pés-doutora (2014) em
Ensino de Ciéncias, pela Universidad Autonoma de Barcelona
(Espanha), como bolsista CAPES. E professora Associada II do
Instituto de Quimica da UFRN, atuando como coordenadora
do doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFRN
e do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da CAPES -
PIBID, no curso de Licenciatura em Quimica, no periodo de
2008-2013. Exerceu cargo de vice coordenadora do Programa
de Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
(mestrado profissional) da UFRN e atuou como coordenadora
pedagdgica do Programa de Bolsas REUNI na Pré-reitora de
Pés-graduagdo. Coordenou e atuou como membro do Programa
de Licenciaturas Internacionais (PLI) com a Universidade de
Coimbra e na Universidade do Minho, no periodo de 2010 a 2014.
Tem experiéncia na drea de Educagio em Quimica, atuando,
principalmente, com argumentagdo no ensino de ciéncias e
formagao de professores.

Maria Aparecida Dias - Possui graduagdo em Educagio
Fisica, pela Universidade Castelo Branco (1985), especializagdo
em Psicomotricidade, pela Universidade Estacio de S4 (1992),
mestrado em Educacdo, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (2002), e doutorado em Educagio, também pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2006). Atuou como
Diretora Adjunta do Curso de Educagio Fisica da Universidade
Potiguar e Diretora da Clinica Anthropos na cidade de Natal/RN.
Atualmente é professora Efetiva (DE) da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, lotada no Departamento de Educagio
Fisica e membro efetivo dos seguintes grupos de pesquisa:
Grupo de Pesquisa Corpo e Cultura de Movimento (GEPEC)
- UFRN, coordenando a linha de pesquisa Corpo, Cultura de



Movimento e Inclusio, e Grupo de Pesquisa Gestdo, Educacio,
Trabalho e Saude (GETS) - UFRN. Professora do Programa
de Pés-graduagdo em Educagdo (PPGED/UFRN), vinculada a
linha de pesquisa Educagdo e Inclusdo Social em Contextos
Escolares e Nao Escolares. Também é professora do Mestrado
Profissional de Educacio Fisica em Rede. Coordenadora do Curso
de Educacdo Fisica da UFRN - biénio 2011/2013, coordenadora
do PIBID Educacdo Fisica/UFRN - 2012/2013 e 2014/2016 e vice
chefe do Departamento de Educagio Fisica da UFRN - biénio
2015/2017. Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase
em Educacdo Fisica e Escolar e Educagio Inclusiva, Didatica e
Educacdo Fisica Escolar na modalidade presencial e a distincia
e na drea de Educagio na Saude. Atua na formagio inicial na
Licenciatura em Educagdo Fisica e na formagdo de Professores
como membro efetivo do PAIDEIA - Nucleo de Formacgio
Continuada Para Professores de Artes e Educacdo Fisica -,
atuando, principalmente, nos seguintes temas: aprendizagem
e dificuldades de aprendizagem escolar, Educagao Fisica escolar,
Corpo, Consciéncia Corporal, Psicomotricidade e Deficiéncia.

Maria Cledineide Cunha Barros - Estudante da Licenciatura
em Geografia - UFRN e bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), no Subprojeto Geografia,
Territdrio e Cidadania, Natal.

Marina Dantas Pinheiro - Possui graduagido em Histdria,
licenciatura plena, pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (2014). Atualmente, é mestranda pelo Programa
de Pés-Graduagdo em Histdria, na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (PPGH/UFRN). Atuou no proje-
to de pesquisa sobre memdria e patrimdnio histérico



(Programa Memdria: minha comunidade), no Setor de
Patrimdnio Histdrico, Artistico e Paisagistico (SPHAP), da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Urbanismo (SEMURB),
da cidade de Natal, entre 2011 e 2013; e no Programa de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), entre 2013 e 2014. Tem experiéncia
na area de Histdria, com énfase em Histdria do Brasil Republica,
desenvolvendo estudos sobre a relagdo cinema-histéria.

Marta Aparecida Garcia Gongalves - Licenciada em Letras
pela Universidade Federal do Parand/UCDB; mestre em Letras,
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, e doutora em
Estudos da Linguagem, pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, onde trabalha como professora. Atua na graduagio em
Letras e na pds-graduagdo em Estudos da Linguagem, orientan-
do pesquisas de iniciagdo cientifica e mestrado em duas linhas
de pesquisa: “Leitura do Texto Literario e Ensino” e “Poéticas da
Modernidade da Pés-modernidade”. E membra do GT Literatura
e Ensino da Associag¢do Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Letras e Linguistica - ANPOLL; da Associagdo Brasileira de
Literatura Comparada - ABRALIC e da Associagdo Brasileira de
Professores de Literatura Portuguesa - ABRAPLIP. E coordena-
dora de gestdo, no Ambito da UFRN, do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/UFRN. Desempenhou
também a func¢do de coordenadora do Subprojeto PIBID Letras
- EaD, nos anos de 2014 e 2015. Atuou em programas e proje-
tos de formagdo de professores, de mediadores de leitura, e de
ensino de literatura. Temas de pesquisa: literatura infantil e
juvenil portuguesa e africana; literatura e ensino; formacgio
do leitor literario; Manoel de Barros; anonimato e literatura;
relagdes entre ética e estética na literatura; literatura e politica;



leitura literdria; relacdes interartes; literatura portuguesa; lite-
ratura africana em lingua portuguesa.

Mauricéia Silvana Batista - Licenciada em Geografia, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) - CERES,
Caicd/RN, e bolsista CAPES do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/UFRN, Campus de Caicd,
durante a graduacao.

Mayara Cristina Queiroz Gongalves - Licenciada em Quimica,
pela UFRN Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2016),
e mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica da UFRN. Atuou como bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID /CAPES, no periodo de 2013 a 2015.

Miquéias de Medeiros Bezerra - Licenciado em Histdria,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2015).
Bacharelando em Histdria pela mesma universidade. Bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
pela CAPES, no Subprojeto de Histdria, Natal.

Moénica Raquel da Silva Lopes - Graduada em Ciéncias
Bioldgicas, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(2011), periodo em que atuou como bolsista pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES.

Priscila Larissa Dantas da Silva - Graduanda em Pedagogia
pela, Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, e
bolsista de Iniciagdo a Docéncia do PIBID/CAPES, no Subprojeto
de Pedagogia - Natal.



Priscylla Marla da Silva Cosme - Graduanda da Licenciatura
em Musica e bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID, no subprojeto de Muisica na UFRN.

Ranayanne Suylane Pereira Campos - Graduada em Quimica,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2014), peri-
odo em que atuou como bolsista no Subprojeto de Quimica
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID/CAPES. Atualmente, é professora tempordria da rede
estadual de educacio basica do Rio Grande do Norte.

Rodrigo Serafim de Aratjo - E Graduado em Ciéncias
Bioldgicas, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(2011), periodo em que atuou como bolsista pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES.
Atualmente, é professor da rede publica e privada de ensino
basico do municipio de Natal/RN.

Rosanne Bezerra de Araujo - Doutora em Letras pela
Universidade Federal da Paraiba (2009), com estagio de doutorado
no exterior em Nottingham University, Reino Unido (2007-2008),
e mestrado em Letras, pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (2002). Graduou-se em Lingua e Literatura Inglesa, pela
UFRN, em 1999. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase
em Literatura Comparada, Teoria da Literatura, Teorias Criticas
e Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas. E Professora Adjunta
IV do Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras
Modernas na UFRN, atuando na Licenciatura em Lingua Inglesa
e Respectivas Literaturas e no Programa de Pés-graduagio
em Estudos da Linguagem, na mesma Universidade. Realizou
p6s-doutorado (2015) no Departamento de Literatura Comparada



do Centro de Literatura Europeia Moderna, da Universidade de
Kent, Reino Unido. Investigou o teatro tardio de Samuel Beckett,
estabelecendo relagdes com a tradigdo filoséfica herdada pelo
escritor. Autora dos livros Travessia Poética: tematicas do tempo
na poesia de Jodo Cabral (EDUFRN, 2016) e Niilismo heroico
em Samuel Beckett e Hilda Hilst: fim e recomeco da narrativa
(EDUFRN, 2012) - PIBID/INGLES. Atuou como coordenadora da
area do Subprojeto Letras Inglés, do Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do a Docéncia, PIBID - UFRN/CAPES.

Suame Christine Fonseca de Medeiros - Graduada no curso de
Licenciatura em Teatro, pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (2015). Foi bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Inicia¢do a Docéncia (PIBID/CAPES), Subprojeto Teatro
na UFRN, de 2012 a 2015. Tem experiéncia na drea de Artes,
Educacio e Teatro. Atua na drea da cenografia (cendrio, figuri-
no, maquiagem, sonoplastia, tecnologias da cena e iluminagio
cénica), sendo esse ultimo objeto de suas pesquisas e praticas.

Thaise Oliveira de Lima - Possui graduacdo em Matematica,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2015),
periodo em que foi bolsista pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES, no Subprojeto
de Matematica. Atualmente é professora de matematica do H+
Cursos. Tem experiéncia na area de Matemadtica, com énfase
em Educagdo Matematica e interesse em Logica Matematica.

Vladimir Vieira do Nascimento - Possui curso técnico profissio-
nalizante de Inform4tica pelo IFRN (2012). E graduado em Ciéncias
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APRESENTACAO

Este livro é fruto das a¢des desenvolvidas no 4mbito
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), um programa do Ministério da Educagio gerencia-
do pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), cujo objetivo maior é o incentivo e a valoriza-
¢do da formagdo de professores para a Educagdo Bésica.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), o
Programa foi implantado em 2007 e, desde ent@o, é reconhecido
como uma importante iniciativa no que tange ao fortalecimento
dos cursos de licenciatura e a elevagdo da qualidade da forma-
¢do docente inicial. Apds passar por sucessivas ampliages, o
PIBID-UFRN configura-se atualmente atendendo um total de 26
cursos de licenciatura, 30 escolas de Educagdo Basica e aproxi-
madamente 1.000 bolsistas.

A magnitude alcangada pelo projeto deve-se, em partes,
ao compromisso de toda a equipe com a divulgacado dos resul-
tados alcancados, a fim de promover a discussdo das praticas
metodoldgicas desenvolvidas com vistas a seu permanente
aperfeicoamento. Mantendo esse compromisso, a presente
publicagido apresenta os principais trabalhos do PIBID-UFRN
apresentados no VII Encontro Integrativo, que ocorreu conco-
mitante ao X Semindrio de Inicia¢ido a Docéncia (SID), realizado
no ano de 2013.

O Encontro Integrativo consiste em um evento inter-
no do PIBID-UFRN que visa a exposicdo e socializagdo das
acoes de iniciacdo a docéncia, desenvolvidas no Ambito dos
subprojetos. Por sua vez, o SID é realizado sob a coordenagido
da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) com o objetivo de
divulgar os projetos executados no Programa de Monitoria,



bem como as experiéncias vivenciadas por professores e estu-
dantes no processo de construgdo de conhecimento e melhoria
da qualidade do ensino de graduagio.

A partir do ano de 2013, a decisdo em agregar os atores
do PIBID-UFRN ao SID deu-se em fungio da existéncia de um
eixo comum: o papel da iniciacdo a docéncia na formagdo dos
estudantes da institui¢io, tanto quando realizada no 4mbito da
Universidade quanto no intercimbio entre Universidade e esco-
las da Educagdo Bésica. Por meio da mobilizagdo dos estudantes
como co-formadores de outros estudantes, sob a coordenacio e
supervisdo de professores mais experientes, torna-se possivel a
construgdo do conhecimento de forma ativa e engajada.

No sentido de favorecer o didlogo multidisciplinar e inte-
grar os diferentes saberes, este livro encontra-se organizado
nas seguintes grandes dreas: Artes e Corporeidade; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias Humanas e Letras; e Ciéncias
Naturais e Exatas. Todos os relatos de experiéncia apresentados
tém em comum a perspectiva de descrever os desafios encon-
trados e os avangos promovidos no que tange a implantagio de
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes
de carater inovador nas escolas municipais e estaduais da rede
publica de ensino do Rio Grande do Norte.

Em fungdo do exposto, desejamos que esta publicagio,
além de prestar contas das realizages do PIBID-UFRN, seja um
convite a leitura critica e a reconstrugdo criativa das prati-
cas realizadas, com vistas a potencializagdo de agGes futuras.
Entendemos que o empenho com o Programa e com a Educagio
¢é imprescindivel para a transformagdo do cendrio escolar e
educacional do RN. Nesse sentido, o esfor¢o coletivo de estu-
dantes, de professores da Educagdo Basica e de docentes da
Universidade deve continuar, tendo como meta a superagio do



modelo tradicional de formagdo de professores, o qual envolve
especialmente a cisdo entre os conhecimentos cientificos e a
realidade escolar.

Para finalizar, gostariamos de agradecer a todos os
que fazem parte e contribuem para o sucesso do PIBID-
UFRN, em especial aos bolsistas do Programa, a PROGRAD e
a Reitoria da UFRN, na figura da magnifica Reitora Professora
Angela Maria Paiva Cruz.
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REPENSANDO UM CURRICULO
ESCOLAR PARA ENSINO DE TEATRO:
ESTUDO DA REALIDADE, PRATICAS
PEDAGOGICAS E FORMACAO CIDADA

Ildisnei Medeiros da Silva
José Savio Oliveira de Aratjo
Suame Christine Fonseca de Medeiros

Introducao

Iniciamos nossa pesquisa partindo do ideal de que o
laboratério de pesquisa dos licenciados é a sala de aula; ndo é
porque alguém se graduou como professor e ndo fez um bacha-
relado que ele ndo é pesquisador, e ndo deve dar continuidade
a suas pesquisas quando sair da academia. Acreditamos que
o profissional docente deve encarar as salas de aula como seu
laboratério de pesquisa, e também como objeto.

Por isso, compartilhamos do pensamento de Shon (2000),
de que o conhecimento do profissional docente deve formar-se
sobre a experiéncia, por meio da qual ele pode experimentar a
acdo e areflexdo em situagdes gerais, de modo que a sala de aula
funcione como um laboratério pratico. E levando em considera-
¢do esses aspectos o professor deve se dispor a pensar a sua agdo,
para ser capaz de planejar e elaborar uma proposicao de aula
que esteja comprometida com a qualidade da aprendizagem.

Outro pensador muito importante no desenvolvimen-
to deste trabalho é Serge Moscovici, psicélogo social que foi
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testemunha da opressdo nazista durante a Segunda Guerra
Mundial, e que tendo vivenciado esse momento formulou pergun-
tas sobre como é possivel aos seres humanos se mobilizarem a
partir de algo que supera a razdo e de como é possivel que conhe-
cimentos praticos sejam a base para que eles vivam suas vidas.

Moscovici (1978) entende que “toda ordem de conheci-
mento pressupde uma pratica e uma atmosfera que lhe sdo
préprias e lhe ddo corpo”. E, também, sem duvida alguma,
um papel particular do individuo conhecedor. Cada um de
noés preenche de modo diferente esse papel quando se trata de
escrever o seu oficio na arte, na técnica, ou na ciéncia.

0 exercicio de repensar o curriculo escolar da discipli-
na de Teatro foi desenvolvido dentro dessa perspectiva. Nesta
pesquisa, detivemo-nos, inicialmente, apenas ao curriculo do
Ensino Fundamental I - 1° ao 5° ano, e ela deu-se a partir da
observagdo de salas de aula onde eram lecionadas a disciplina,
de entrevistas e conversas com profissionais docentes desta
area especifica, da leitura e andlise dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Artes e dos Referenciais Curriculares para o
Ensino Fundamental de Artes da Cidade do Natal e da leitura e
reflexdo de obras relacionados ao Ensino de Teatro.

Aideia de pensar numa nova estrutura surgiu da percep-
¢do de que, para nds, o ensino de Teatro que esta posto hoje
ndo é o que realmente gostariamos de ver, pois muitas vezes
ele perde um elemento intrinseco ao Teatro que é sua esséncia
pedagdgica. Acreditamos que o Teatro tem o poder de gerar
reflexdo, de fazer os sujeitos se colocarem numa postura critica
perante a sociedade que o cerca, mas isso ndo estd sendo pensa-
do, pelo contrario, a maioria dos alunos é levada simplesmente a
repetir e reproduzir contetidos e técnicas sem problematiza-las.

Ildisnei Medeiros da Silva, José Savio Oliveira de Aratjo
e Suame Christine Fonseca de Medeiros

37



REPENSANDO UM CURRICULO ESCOLAR PARA ENSINO DE TEATRO: ESTUDO
DA REALIDADE, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGAO CIDADA

A partir da observagio de salas de aula e de uma pesquisa
canone, conseguimos perceber isso muito claramente, seja na
forma de planejamento dos professores - quando existe plane-
jamento -, seja na forma que as gestdes escolares percebem
essa disciplina enquanto componente curricular obrigatério.

O Ensino de Teatro também encontra outras barreiras em
sua realizacdo, aliado as falhas de alguns profissionais ao exerce-
rem a docéncia, tem-se o senso comum de que estudar Teatro é
estar em cima de um palco atuando, pura e simplesmente isso, de
que a figura de um diretor teatral é aquela do sujeito que manda
e desmanda na prética dos atores, e que as outras esferas do
fazer teatral, como figurino, maquiagem, iluminagao, cenogra-
fia, sdo apenas complementares e a visdo limitada do que sdo e
quais sdo as formas espetaculares. E isso é facilmente percebido
quando, em algumas escolas, encontramos aulas de Teatro que
objetivam apenas a construgdo de uma encenagio pelos alunos.

Em sua tese de doutoramento, Aratjo (2005) apresen-
ta alguns aspectos a serem superados pelo que ele chama de
“senso comum pedagdgico” objetivando:

Operar mudangas de atitudes em relagdo a aspectos tais como:
abordagens etnocéntricas do fendmeno teatral que empobre-
cem suas multiplas dimensdes histéricas e culturais; a idéia
de encenacgio como resultado de um processo centrado na
figura do diretor; visdo fragmentada dos diferentes elemen-
tos que compdem o fenémeno teatral; visdo monocéntrica
do processo de criagdo teatral, privilegiando um elemento
em relagdo aos demais; reprodugdo acritica de experiéncias
sistematizadas por investigadores e artistas teatrais; atitudes
reducionistas que atribuem a falta de talento as dificuldades
encontradas por uma pessoa no exercicio da atividade teatral;
abordagens descontextualizadas de pecas teatrais; descarac-
terizacdo das especificidades da linguagem teatral forcando
comparagdes com o Cinema e a TV; redugdo dos processos
de ensino de teatro na escola a mera produgio de “pecinhas
teatrais”; deslocamento do ensino de teatro na escola para
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fora da rotina curricular circunscrevendo-o ao 4mbito das
atividades extracurriculares (ARAUJO, 2005, p. 31).

Além disso, os materiais que deveriam servir de apoio
aos profissionais docentes, como os PCN e os referenciais muni-
cipais, dentre outros, levam na verdade o professor a cometer
equivocos em sala de aula, seja pela ndo compreensio do que
estd escrito ali no documento porque nio vai de encontro com
arealidade que ele vivencia, seja porque o documento estd mal
organizado e n3o foi pensado adequadamente, como iremos
elencar mais adiante quando analisarmos alguns deles.

Visto isso, percebemos a necessidade de repensar essas
propostas curriculares a partir da realidade das escolas publi-
cas da Cidade de Natal, haja vista que o Brasil apresenta grandes
diferencas no setor educacional de uma regido para outra e ndo
podemos pensar num curriculo Gnico neste momento, apesar
das ideias principais serem adequadas ao pensamento e elabo-
ragido de propostas para qualquer escola.

Pretendemos evidenciar que € preciso pensar um curri-
culo a partir da realidade educacional, pensando na escola
como um todo: suas relagdes com a comunidade; os alunos
que ela atende; onde estd localizada; a formagao dos professo-
res; os recursos financeiros da escola; sua gestdo; seu projeto
poltico-pedagdgico; dentre outros aspectos que constituem um
Estudo da Realidade Escolar. Além da necessidade de utilizar
os aparelhos educacionais que as escolas apresentam, como,
por exemplo, a Biblioteca Escolar - evidenciaremos aqui a
sua importancia - e laboratdrio de informatica, é igualmente
importante pensar os projetos desenvolvidos na escola, assim
como pensar agdes interdisciplinares e também o uso de varios
procedimentos metodoldgicos em sala de aula, estando de acor-
do com a realidade percebida.
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E, da primeira a dltima instincia é preciso pensar que, como
aponta Libaneo (1994), a educacio é socialmente determinada e
intencional, cabendo a escola e aos professores trabalhar numa
perspectiva mais enfatica na formagao de cidados criticos e ativos
na sociedade, ndo pensando apenas o contetido pelo contetido, mas
no que e como esses conteudos irdo agregar na formagao desse
sujeito, pensando obviamente nas habilidades, competéncias e
objetivos que cada disciplina especifica almeja. Isso é, repensando
o curriculo e a nossa pratica é que podemos pensar em mudangas
na educagdo, pois tudo esta diretamente relacionado.

Qual a relevancia do Estudo da Realidade?

A evidente necessidade de repensar a pratica pedagé-
gica e os curriculos esta diretamente ligada a relevincia do
Estudo da Realidade. S6 é possivel pensar em algo novo se temos
uma observagio e/ou vivéncia de algo anterior, e uma reflexdo
sobre tal, que é exatamente o que o estudo da realidade nos
proporciona quando o fazemos. E por meio dele que consegui-
mos perceber descontinuidades e permanéncias na escola, as
relagGes do contexto escolar com o ambiente externo, e poste-
riormente pensar criticamente sobre os dados coletados, de
modo a contribuir com mudancas e melhorias no ensino.

Por meio do estudo da realidade é possivel perceber como
as instituicGes escolares entendem seu papel e qual significado
elas acreditam que os contetidos tém na formagdo dos alunos,
de que maneira os alunos percebem o que é discutido em sala
de aula e se isso é valorativo para eles, reconhecer a realidade
social dos alunos e dos outros sujeitos que compdem a escola.
Outro aspecto muito importante é o fato de fazer o professor
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perceber que ele devera continuar pesquisando mesmo apds
sair da universidade, que ele deve continuar seu processo de
formacdo a cada dia.

Sobre esse processo continuo de formagdo e a necessidade
da pesquisa por parte dos professores, Freire (1996) afirma que os
professores devem estudar para exercer a docéncia, e que devem
estar constantemente pesquisando, pensando suas praticas e
adequando-as a realidade dos alunos, para que ele seja um meio
auxiliar na construcdo do conhecimento por parte dos alunos.

Fica assim evidenciada a necessidade de tudo que for reali-
zado em sala de aula estar em consonincia com o publico alvo,
do contrério os objetivos almejados ndo serdo atingidos, sendo o
principal deles a formagao de sujeitos criticos capazes de pensar
e transformar o mundo em que vivem, como aponta Freire (1996).

Pernambuco e Paiva (2005) fizeram estudos acerca da
realidade escolar e concordamos com elas quando colocam que
compreender a realidade é “reconhecer os nexos que se estabe-
lecem entre esses diversos aspectos, da cultura, da ciéncia, da
tecnologia e as formas como os sujeitos explicam, agem, avaliam
e convivem com o outro”. Para elas:

0 ponto de partida do nosso fazer pedagdgico deve ser conhe-
cer arealidade dos sujeitos envolvidos no processo educativo, o
que significa conhecer suas experiéncias familiares, sua comu-
nidade, suas estratégias de sobrevivéncia, seus conhecimentos,
suas expectativas, suas formas de lazer, pois tais elementos
orientam suas condutas nos diversos espagos da vida social,
seja nas escolas, na comunidade, constroem interpretagdes e
explicagdes sobre as coisas (PERNAMBUCO; PAIVA, 2005).

Esse reconhecimento da realidade deve interferir direta-
mente no fazer docente, pois diante do quadro que o professor
consegue perceber, deve ser capaz de problematizar essa
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realidade social em sala de aula e trazer a tona questdes signi-
ficativas para os alunos e que se relacionem com os contetdos
a serem abordados, de modo a adequar o fazer pedagdgico com
as condicGes observadas.

Ou seja, para que haja uma verdadeira democratiza-
¢do do ensino “o trabalho pedagdgico na escola requer a sua
adequacdo as condi¢des sociais de origem, as caracteristicas
individuais e socioculturais e ao nivel de rendimento escolar
dos alunos” (LIBANEO, 1994, p. 38), e é 0 estudo da realidade que
ird proporcionar o reconhecimento e posteriormente o atendi-
mento diversificado a clientela educacional, de acordo com o
meio social e a também a realidade individual.

Esse estudo ndo é simples de ser feito, é necessario dispo-
nibilidade e vontade de fazé-lo, além da compreensio de sua
importincia, pois é preciso perceber e analisar durante esse
processo de pesquisa, como apontam Pernambuco e Paiva (2005),
as praticas sociais — como os sujeitos se organizam em sociedade,
como vivem as relag¢ées de poder com quais lidam -, as prati-
cas simbolizadoras - o significado que os sujeitos ddo as a¢des
e o que entendem como sendo seu patriménio cultural, o que
acreditam ser verdadeiramente parte de sua cultura e o que
consideram distante -, e as praticas produtivas - a relacdo dos
homens com a natureza, com o trabalho, com o meio que o cerca.

Mas ao fazé-lo, além de se compreender a realidade esco-
lar, é possivel estabelecer conexdes ndo pensadas anteriormente,
como a relacdo entre os contetdos da disciplina especifica com
outras disciplinas e programas que a escola oferece, além de
pensar os aparelhos educacionais (biblioteca escolar, laboratério
de informadtica, brinquedoteca etc.) relacionados a pratica docen-
te, 0 que ja é passivel de gerar novas formas de planejar o ensino.
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Como problematizar os equipamentos escolares?

Apés arealizagdo do Estudo da Realidade Escolar e a siste-
matizagdo dos dados coletados e analisados pode-se chegar a
perceber que algumas coisas passavam despercebidas na prati-
ca docente cotidiana, como a utilizagdo do espago da Biblioteca
Escolar. Esse e outros equipamentos escolares precisam ser
problematizados, é preciso pensar suas fungdes dentro da esco-
la - eles ndo estdo inseridos no contexto escolar por acaso -, e
como o professor pode aliar isso a sua disciplina.

Tomando a Biblioteca Escolar como exemplo, é preciso
perceber sua principal fungdo geral, e para isso é necessario
que haja pesquisa, e depois pensar a fungio que a escola em
que se localiza, onde o professor esta trabalhando, da para
esse equipamento, e tendo feito essa problematizacdo pensar
em como ela pode ser aliada a sua disciplina especifica, neste
caso, Teatro. Fazer isso ja é, segundo as nossas pesquisas, uma
inovacdo no ensino de Teatro, levando em consideragio o que
os referenciais colocam como o que deve e o que ndo deve ser
trabalhado, e que mostraremos mais adiante.

Vivemos numa sociedade conflitante e competitiva,
resultado de um processo histérico e desenvolvimento tecno-
l6gico que culminou na globalizagao. Esse tipo de sociedade
necessita de cidaddos com consciéncia critica e reflexiva, e isso
s pode ser alcangado, por meio de uma educagio qualitativa,
que oriente os atores que dela dispde para um melhor desem-
penho individual e coletivo durante o processo de formacio do
cidad3o, como afirma Quinhdes (1999), e a biblioteca escolar
pode se tornar um importante instrumento nesse processo.

Pensando nesse processo de formacao cidada, e a biblio-
teca escolar como instrumento importante deste, é preciso
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compreender o papel da informagdo e da leitura, e como a
biblioteca deve funcionar, além de pensar as relagdes que devem
existir com a mesma dentro do ambiente escolar.

Em um mundo globalizado onde informagao é ao mesmo
tempo dinheiro e poder, pois num mundo predominantemente
capitalista como o nosso tudo gira em torno da lucratividade,
“[...] para que o homem se construa dentro da sociedade, precisa
ele de conhecimento - uma forma de poder e de uma fonte de
sobrevivéncia” (CALDIN, 2003, p. 11). A informagao, quando bem
compreendida, pois algumas sdo apenas mais uma forma de mani-
pulacio da grande massa social, possibilita a compreensdo do meio
em que se vive, e das condi¢des de a¢do de individuo na sociedade.

0 acesso a informac3o aliado a leitura - uma prética que
incita espirito critico -, é a chave para uma cidadania ativa,
uma vez que permite cogitar possibilidades, fazer relagGes entre
as diversas midias, refletir, e principalmente, permite saber
colocar nossas opinides de forma clara, expressando nosso posi-
cionamento frente as diversas situagdes, mostrando que nio
nos tratamos de massa manipulével, e sim de sujeitos ativos na
sociedade, com direitos e deveres, e que sabemos reconhecé-los
e lutar por eles.

Sendo assim, a leitura traz beneficios praticos também,
como o desenvolvimento da escrita e da fala, por exemplo. Isso
fica evidenciado na pesquisa encomendada pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) em 2008, pensando na
realidade dos alunos de escolas publicas brasileiras que apre-
sentou esse resultado.

E importante mencionar que ler nao se trata apenas de
decodificar signos, passa pela compreensio do leitor sobre aqui-
lo que 1, e vai até a relagdo que ele consegue criar com o texto.
De acordo com Bernardino (2008, p. 766):
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Na produgio de sentidos, o leitor desempenha papel ativo,
sendo as inferéncias um relevante cognitivo referente a esta
atividade. Esta a¢do promove uma interagao reciproca entre
leitor e texto.

Nesse contexto a escola tem um papel bastante relevante,
pois ela é o primeiro local que de forma consciente e intencional
promove a produgio de leitura e escrita, ou pelo menos deveria
ser. O individuo critico e reflexivo que tanto se almeja formar é
fruto do ambiente estudantil, e é durante o processo educativo
que ele é formado. E nessa fase escolar que o sujeito é orientado
a principios como dignidade individual e coletiva, igualdade de
direitos, participagdo e responsabilidade social, que norteario
toda a sua vida.

Percebendo o poder reflexivo e critico que a informagao
aliada a leitura pode dar ao individuo, e o papel da escola e do
processo educativo na formacgido do cidadio, é que pensamos a
biblioteca escolar como o elo que resultara na transformagio
da informagdo em conhecimento, se ela for utilizada da forma
correta nas escolas.

O Manifesto da Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia, e a Cultura (UNESCO), de 1976, sobre a
biblioteca escolar, coloca que ela propicia informacao e ideias
fundamentais para o bom funcionamento da sociedade, além
de habilitar os alunos para a aprendizagem ao longo da vida,
desenvolvendo sua imaginagio, e preparando-os para viver
como cidaddos responsaveis. E que, para isso acontecer, é
necessario que as bibliotecas funcionem bem, que espaco fisico,
mobilia e acervo estejam em perfeita ordem, e que horario de
funcionamento e agdes da biblioteca sejam pensados de acordo
com cada realidade escolar, devendo sempre haver integracdo
com a sala de aula.
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Contudo, embora no Brasil seja muito comum, as escolas
terem um espaco reservado para leitura, as chamadas “salas de
leitura” e mesmo as bibliotecas, na pratica muitas vém sendo
usadas de modo inadequado, sendo utilizadas como depésitos
de livros e também como local de punicio para os alunos. A esse
respeito Amato e Garcia (1998, p. 13), afirmam:

A biblioteca é vista muitas vezes como um lugar em que sdo
armazenados livros para leitura; um lugar destinado a alunos
considerados indisciplinados, ou ainda, de disseminagéo, da
informacdo. Por sua vez, o bibliotecario é visto como um
elemento que executa meramente técnicas e a sua formagéo
pedagdgica, cultural e social é deixada de lado.

Na citagdo acima os autores nos revelam quatro situa-
¢des: a biblioteca como depdsito de livros, como um lugar de
castigo, lugar onde informagdes sdo passadas e repassadas, e o
bibliotecario meramente técnico. Esse modo de uso da biblio-
teca afasta os alunos dela, pois coloca para eles uma imagem
negativa do local, além de reforgar a ideia ultrapassada de que
ensino é transmissdo de conhecimento, quando hoje ja se pensa
a construgio desse.

Segundo Libaneo (1994), o ensino nio se reduz a trans-
missdo de conhecimentos na forma de transferéncia da cabeca
do professor para os alunos, mas é um processo no qual a
transmissdo pelo professor se combina com a assimilagado
ativa dos alunos, levando em consideragio seus conhecimen-
tos prévios e sua realidade social, de modo que se estabeleca a
construgdo do conhecimento.

Dentro dessa perspectiva apontada por Amato e Garcia
(1998), a figura do bibliotecario é reveladora. Ela é responsa-
vel por mostrar como a biblioteca é vista na escola, como esse
ambiente é compreendido e utilizado. Se temos um Bibliotecario
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estritamente técnico e que tem a responsabilidade de efetuar
empréstimos e devolugdes e organizar as prateleiras de livros,
ja fica perceptivel que ele ndo possui nenhuma relagio peda-
gbgica com os alunos e professores da institui¢do, quando na
verdade esse profissional deveria ser um aliado ao professor,
qualificando o ensino da sala de aula.

Sobre o Bibliotecario, Corréa et al. (2002, p. 116) esclarece
que:

O bibliotecdrio escolar tem uma tarefa dificil: cativar e
conquistar o estudante e fazer com que este se sinta a vontade
dentro da biblioteca escolar. Por isso Douglas (1971) afirma
que ‘o bibliotecario deve compreender as criangas, saber
conquista-las, dirigi-las, ter espirito de curiosidade, anima-
¢do, boa saude, tato, entusiasmo, energia e saber lidar com
adultos tanto quanto com crianga’.

Desta maneira, o funciondrio responsavel pela biblioteca
também é responsavel por instigar e incentivar a leitura das
pessoas que a frequentam, além de estimular a visita por parte
daqueles que sdo distantes dela. E para isso, a relagdo entre os
professores de sala de aula e o bibliotecario é indispensavel.

Em sala de aula, os professores devem estar preocu-
pados primeiramente em compreender a realidade dos seus
alunos e adequar os conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais a essa realidade identificada, de modo a fornecer
um ensino que verse por uma formagao cidada. E pensando
a leitura como um meio pelo qual nos tornamos criadores e
autores de reflexdo sobre a nossa prépria histéria, deve ser
indispensavel o incentivo a leitura.

Os professores devem em sala de aula colocar a impor-
tancia do hébito de ler aos seus alunos, além de mostrar-lhe
a importincia e como se dé esse processo. O profissional
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docente deve incentivar o corpo discente a ler, seja levando os
alunos a biblioteca para pesquisar, para aprender a manusear
determinados manuais, produzirem seus préprios livros com
suas histdrias, dentre outras atividades, e fazer isso de modo
prazeroso para que eles sintam vontade de voltar. Por sua vez,
o bibliotecario deve receber esses alunos, trabalhar junto ao
professor, e propor atividades ladicas, contacio de histdrias,
dentre outras atividades que gerem interesse nos alunos em ler.

Tratando-se, especificamente, do Ensino de Teatro é
possivel pensar possibilidades em conjunto com o biblioteca-
rio, e se ndo houver a presenca dele, trabalhar com a Biblioteca
dentro de seu planejamento. Planejar, por exemplo, as aulas
dos contetdos de Dramaturgia utilizando livros da biblioteca,
seu préprio espago para leitura, reescrita e debate das histé-
rias, pode ser um diferencial, e despertar nos alunos e demais
professores o interesse por esse equipamento, compreendendo
que se trata de:

[...] um centro ativo de aprendizagem, portanto precisa
ser vista como um nducleo ligado ao esfor¢o pedagdgico dos
professores e ndo como um apéndice das escolas. A biblioteca
escolar, portanto, deve trabalhar com os professores e alunos
e ndo apenas para eles (HILLESHEIM; FACHIN, 2003, p. 37).

Vemos que isso ndo acontece na maioria das escolas brasi-
leiras, entdo é necessério, como afirma Quinhdes (1999, p. 179),

repensar o planejamento escolar como um processo conti-
nuo-participativo do professor regente, bibliotecério e equipe
técnico-pedagdgica para reestruturar as fungdes da biblio-
teca na escola

Ildisnei Medeiros da Silva, José Savio Oliveira de Aratjo
e Suame Christine Fonseca de Medeiros

48



REPENSANDO UM CURRICULO ESCOLAR PARA ENSINO DE TEATRO: ESTUDO
DA REALIDADE, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGAO CIDADA

de maneira que esse ambiente possa exercer seu papel, por meio
do incentivo a leitura, dando acesso a informacéo e auxiliando
na sua transformagio em conhecimento, formar a partir da
acdo pedagdgica alunos que serdo efetivamente cidadaos criti-
cos e reflexivos.

Mais uma vez voltamos a discussio sobre o planejamento.
0 uso desses equipamentos estd intrinsecamente relacionado ao
estudo da realidade realizado previamente e depois da proble-
matizagdo desse, sendo necessario planejar como inseri-lo no
contexto das mais variadas disciplinas.

No caso do Ensino de Teatro isso pode ser complicado
para profissionais equivocados que acreditam que a disciplina
seja totalmente pratica, o que é um erro, pois é necessario aliar
teoria e pratica. Portanto, tendo a biblioteca um papel impor-
tante na formagio do cidaddo e o Teatro sendo um componente
curricular que preza pela criticidade, a inser¢do do equipamen-
to no curriculo do Ensino de Teatro é a nosso ver extremamente
plausivel e aplicavel.

Enquanto professores, ndo podemos esquecer que ler e
escrever é compromisso de todas as dreas, tendo em vista que
sdo meios promotores do crescimento pessoal e social de cada
estudante, como afirma Kliisener (2004). Obviamente que cada
drea ird ter seus mecanismos, premissas, estratégias e prati-
cas distintas em relagdo a isso, mas é importante que todos
os professores pensem esse compromisso ao planejarem suas
aulas, e mais ainda, é importante que ao organizar um curri-
culo isso seja levado em consideragdo, percebendo que leitura
e escrita devem estar em todas as salas aula, como afirma a
autora anteriormente citada.

A Biblioteca Escolar é somente um dos equipamentos que
quando percebidos podem ser problematizados, e tendo visto

Ildisnei Medeiros da Silva, José Savio Oliveira de Aratjo
e Suame Christine Fonseca de Medeiros

49



REPENSANDO UM CURRICULO ESCOLAR PARA ENSINO DE TEATRO: ESTUDO
DA REALIDADE, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGAO CIDADA

sua importéncia, e levando em consideragio que os demais
também devem apresentar a sua, € preciso considera-los duran-
te a construgao do curriculo de uma disciplina.

Como reorganizar o curriculo?

O processo que consiste em repensar e reorganizar o
curriculo do Ensino de Teatro de acordo com cada realidade
escolar que defendemos aqui deve passar por alguns momentos:
perceber a necessidade da mudanca e reorganizagio e pensar
o que desejar mudar, fazer o estudo da realidade, relacionar os
equipamentos escolares com a pratica docente da disciplina,
avaliar o que consta de positivo e negativo nos referenciais que
existem para a matéria ministrada, entender como deve ser
montado um curriculo e o que se deve levar em consideragio
ao fazé-lo, para entdo partir para a etapa de reelaborago. Foi
isso que conseguimos ver durante esse processo de pesquisa.

Libaneo (1994) coloca em sua obra que existem referen-
ciais de planos de curso que sdo feitos por instincias superiores
e que servem, como o nome mesmo ja diz, como referéncia para
os planos que serdo feitos pela escola e pelos professores; e que
eles funcionam como norteadores daqueles que devem e preci-
sam ser pensados e adaptados para as realidades escolares.

Sobre esses planos norteadores que devem servir de auxi-
lio para gestGes escolares e professores, trazem em si ideais de
uma classe dominante da sociedade, como aponta Nery (2009).
Eles sdo mais uma prova de que a educagio é socialmente deter-
minada. E é justamente por isso que esses referenciais devem
ser analisados, repensados e reformulados pelos professores,
do contrario iremos apenas reproduzir ideias de dominagio
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e o processo educativo serd mais um meio de manipulagdo da
classe dominante, como afirma o autor.

Tendo em vista que os referenciais sdo carregados de
ideologias, assim como qualquer coisa na sociedade, consi-
derando que até nds seres humanos quando escolhemos nio
ter uma ideologia estamos assumindo uma postura ideol4gi-
ca, é preciso analisd-los com cuidado e perceber seus pontos
positivos e negativos.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, por exem-
plo, foram criados e publicados no Brasil pelo Ministério da
Educacio junto a Secretaria Fundamental de Educagio do Brasil
(1997) hd mais de uma década, e ndo atendem mais as deman-
das da nossa sociedade hoje, que parece mudar dia apés dia.
E preciso conhecé-los e a partir deles ter orientacdes, mas nio
segui-lo como manual, pois apesar de algumas ideias parecerem
extremamente inovadoras - porque nossa educagdo ainda ndo
conseguiu coloca-las em pratica mesmo depois de tantos anos,
como a educagdo de qualidade para todos e um ensino voltado
para a aceitagdo da diversidade cultural -, por outro lado, ndo
traz em suas discussdes questdes referentes ao género, e nem
do uso de tecnologias em sala de aula.

E em se tratando do Ensino de Teatro, mais especifica-
mente, os PCN, parece nio levar em consideracdo que hd mais
que atuagdo no fazer teatral e que, embora trabalhar voz e
corpo sejam importantes, também existem outros temas a
serem trabalhados e compreendidos, como a questdo da tecno-
logia cénica, a iluminacgio, o figurino, a maquiagem e também o
conhecimento de outras formas espetaculares, além da danga e
do teatro. Nesse sentido, é isso que precisa ser levado em consi-
deragdo ao repensar uma nova estrutura, a inclusdo desses
aspectos faltosos.

Ildisnei Medeiros da Silva, José Savio Oliveira de Aratjo
e Suame Christine Fonseca de Medeiros

51



REPENSANDO UM CURRICULO ESCOLAR PARA ENSINO DE TEATRO: ESTUDO
DA REALIDADE, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGAO CIDADA

Apesar disso, esses pardmetros apresentam algumas
contribui¢des significativas e que merecem ser elencadas, como
o incremento de discussdes sobre o curriculo e a reflexdo a
respeito das teorias das mais diversas dreas, no que diz respeito
aos fazeres especificos e pedagdgicos, como apontam Filipouski
e Kehrwald (2008).

Além dos PCN, no municipio de Natal, capital do Rio
Grande do Norte, a Secretaria Municipal de Educacdo de Natal
(2008) realizou a publicagdo de referenciais curriculares muni-
cipais para o Ensino Fundamental. Analisando o documento da
disciplina Artes, vemos que houve uma preocupagio em seguir
a mesma linha de raciocinio dos PCN e apesar de trazer boas
discussdes sobre Arte-Educagio, parece ndo levar isso em consi-
deragdo quando langa suas propostas curriculares.

Acreditamos, ao menos foi o que esperamos, que para-
metros municipais tentariam resolver o grande problema dos
referenciais nacionais, a ndo adequagio as realidades locais,
mas isso ndo acontece. Na realidade, os referenciais do Ensino
de Teatro da Cidade do Natal ndo trazem tantas inovag¢ées na
forma de ver e pensar teatro - nele ja aparecem alguns poucos
pontos de discussdo de outras dreas além da atuacgdo, mas de
modo precdrio e pouco pensado e discutido - e ndo apresenta
uma aproximacao desta arte com a cultura local.

Logo se faz perceptivel a necessidade de que um curricu-
lo seja pensado ndo apenas enquanto estrutura de contetdos,
métodos e objetivos imutéveis, mas sim vé-lo como a estrutura
mutavel e adaptével as diversas realidades e como tudo aquilo
que é vivenciado dentro da escola; as atividades extraclasse,
0s programas governamentais ou nio que a escola oferece e os
diversos equipamentos educacionais devem estar inseridos nele.
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Ao construir um curriculo é preciso pensar para quem
ele serd direcionado, quais os objetivos a serem alcangados por
aquela disciplina em cada ano letivo, levando em consideragio
o desenvolvimento cognitivo dos alunos e a realidade social
e, a partir disso, elencar os contetdos da drea e as diferentes
metodologias que irdo nortear o alcance desses objetivos, levan-
do em consideragdo as novas discussdes em voga na area de
conhecimento. Para a elaboracdo de uma proposta curricular,
sdo necessarios conhecimentos anteriores que sdo conseguidos
por meio das etapas anteriormente mencionadas por nds, como
o Estudo da Realidade Escolar, pois somente com esses conheci-
mentos prévios é que se torna possivel se construir algo novo,
somente assim se dara essa mudancga.

O que pensar para uma nova proposta
curricular do Ensino de Teatro?

Ap6s a exposicdo das ideias que norteiam nosso pensa-
mento sobre a relagdo indissocidvel da pratica pedagdgica e
da realidade escolar, iremos, a partir de agora, discutir o que
acreditamos ser pertinente pensar para que seja organizada
uma nova proposta curricular do Ensino de Teatro. Contudo, o
que iremos expor em momento algum quer se propor como um
modelo a ser seguido a risca, pois isso iria de encontro a nossa
principal ideia de que o ensino de qualquer que seja a disciplina
deve estar diretamente relacionado a realidade escolar e por
isso é preciso organizar curriculos diferenciados e flexiveis.

Para organizar uma nova proposta curricular para o
Ensino de Teatro é importante pensar que o sujeito organizador
(o professor da disciplina, de preferéncia) deve primeiramente
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assumir uma postura ideoldgica clara perante o seu fazer
docente. Freire (1996) afirma que ensinar requer reconhecer
que a educagdo é ideoldgica. Portanto, o professor, enquanto
ser participante do processo educacional, também é um sujeito
ideologicamente formado e, ao ensinar, ndo consegue deixar
seus ideais do lado de fora da sala de aula. Mas, assumir uma
postura ideoldgica ndo quer dizer impor aos alunos suas ideias,
trata-se de uma orientagdo para o seu fazer pedagdgico.

Essa postura ideoldgica, segundo Lib4neo (1994), deve
versar por uma educagdo democriética e que caminhe rumo a
emancipagdo dos sujeitos em relagdo a sociedade em que vive,
sendo capaz de pensar e intervir sobre ela na luta por trans-
formagdes. Haydt (2006) afirma que, enquanto uma atividade
humana, a educagio também se realiza em fungdo de metas e
propésitos, que ela é intencional.

E necessario que o licenciado em Teatro, ao elaborar uma
proposta, pense ndo apenas sobre o fazer teatral em sala de
aula, mas em temas transversais que levem a praticas emanci-
patdrias. Além, é claro, de valorizar sua arte e trabalhar com
foco no acesso a produgio teatral e da formacao de plateia.

Analisando materiais disponiveis no mercado, relacio-
nados ao Ensino de Teatro, percebemos que, em sua maioria,
as discussdes giram em torno do trabalho com jogos teatrais
em sala de aula. N3o criticamos o uso de jogos e, mais adian-
te, iremos problematizi-los, mas considerando que existe
uma série de outros procedimentos metodoldgicos que foram
pensados e postos em pratica ao longo do tempo e perceben-
do que cada um possui objetivos especificos na educagido, ndo
faz sentido ndo utilizd-los em detrimento de um. Além disso,
alguns contetidos pressupdem outra maneira metodoldgica de
trabalho, o que acontece é que, ao direcionar o ensino de teatro

Ildisnei Medeiros da Silva, José Savio Oliveira de Aratjo
e Suame Christine Fonseca de Medeiros

54



REPENSANDO UM CURRICULO ESCOLAR PARA ENSINO DE TEATRO: ESTUDO
DA REALIDADE, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGAO CIDADA

para a atuacdo, eles nio sdo inseridos no curriculo e logo ndo
faz falta, pois ndo se fazem necessarios.

Ao elaborar o curriculo, devemos estar preocupados com
a articulagdo das informacdes coletadas e analisadas anterior-
mente (estudo da realidade, anélise de referenciais curriculares,
discussdes atuais da drea especifica) com a nossa ideologia
educacional, os procedimentos metodoldgicos, os objetivos a
serem alcancados e os contetidos a serem abordados, de forma
que fagam sentido e funcionem juntos.

Sobre os procedimentos metodolégicos Haydt (2006)
defende que devem estar ajustados aos objetivos propostos para
0 processo instrucional e os entende como:

Agdes, processos, ou comportamentos planejados pelo profes-
sor, para colocar o aluno em contato direto com as coisas,
fatos ou fenémenos que lhes possibilitem modificar sua
conduta, em fungdo dos objetivos previstos. [...] os procedi-
mentos de ensino dizem respeito as formas de intervengio
na sala de aula (HAYDT, 2006, p. 143).

A autora também coloca que os procedimentos devem
contribuir para a mobilizagdo dos esquemas operatérios do
pensamento. Isso é, devemos pensar procedimentos que direcio-
nem os alunos ao desenvolvimento das capacidades cognitivas
de sua faixa etdria, por isso é importante té-los como ponto
de partida para depois pensar no que aplicar ou ndo em sala.

Por isso, faz-se necessario que em todas as disciplinas
sejam utilizadas metodologias individualizantes, socializantes
e socioindividualizantes, como aponta Haydt (2006), fazendo
uso da classifica¢do proposta por Irene Carvalho (1974). Abaixo
iremos elencar as ideias da autora sobre as duas primeiras
metodologias, tendo em vista que a tltima trata-se da jungio
de procedimentos de ambos os tipos, alternados em fases. Para
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que nesse processo dinimico de aprendizagem o aluno desen-
volva todas as habilidades e competéncias das quais necessita.
Os métodos individualizantes de ensino sdo aqueles que
prezam por um atendimento as diferencas individuais e sdo
adequados ao nivel de maturidade e ritmo de aprendizagem,
estando relacionados ao esfor¢o individual do aluno e exemplos
deles sdo as aulas expositivas e o estudo dirigido. A chamada
aula expositiva é a apresentagdo oral de um tema, sendo preciso
prepara-la previamente e estar adequada ao quadro discente,
ela funciona de modo a tornar o aluno capaz de perceber ideias
amplas e abrangentes, desperta nele as davidas, gerando um
didlogo entre professor e alunos. E o estudo dirigido é um estudo
individual sobre um assunto a partir de um roteiro preestabele-
cido, mobiliza e dinamiza as operagdes cognoscitivas dos alunos,
desenvolvendo neles capacidade de classificar, relacionar, seriar,
representar, analisar, reunir, sintetizar, localizar e conceituar.
Os procedimentos socializantes valorizam a interagio
social, versando por ideais de cooperacio e respeito. Esse tipo
de procedimento esta voltado para os trabalhos em grupo, que
colocam duas ou mais pessoas em fung¢do de um objetivo comum,
planejando juntas, dividindo tarefas, trocando ideias e, para os
estudos de caso, que propde analise em grupo de uma determinada
situacdo relacionada ao contetido, exercitando a atitude analiti-
ca e a tomada de decisdes. Os jogos também fazem parte destes
procedimentos metodoldgicos e podem e devem ser utilizados.
No Ensino de Teatro, a metodologia mais comumente
utilizada sdo os jogos teatrais, e sobre eles, Neves (2006), em sua
tese de mestrado, na qual analisa os jogos teatrais na educacio,
afirma que significam experimentos com a vida, aqui e agora:
o contato com a natureza dos objetos, as probabilidades e os
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fatores limitativos dos eventos, bem como desafio da memdria,
do pensamento e da preciséo.

Ainda tomando por base as reflexdes feitas por Neves
(2006), é perceptivel que a pratica do teatro, nas mais variadas
instituicdes, o jogo teatral como ferramenta pedagdgica, obje-
tiva o crescimento pessoal e o desenvolvimento cultural dos
alunos, por meio do dominio da comunicagio e do uso interati-
vo da linguagem teatral numa perspectiva lidica, de improviso.
Para a autora, a base dessa pratica é a comunicagio que surge
da espontaneidade das intengGes entre os sujeitos que estdo
interessados na resolugdo do problema dado. Isso é, a base desse
desenvolvimento e desse crescimento se da a partir do momen-
to em que os sujeitos sdo postos diante de uma situagio para a
qual eles devem dar uma resposta cénica.

0 jogo teatral pressupde, também, uma conscientizagdo
corporal que é desenvolvida a partir dele, construida junto.
Durante os jogos os sujeitos descobrem seu préprio corpo, se
descobrem capazes de produzir movimentos e sons, descobrem
que seu corpo fala, mais precisamente sons a partir dos movi-
mentos, j& que os sons saem do corpo em resposta ao estimulo
dado por meio dos movimentos, como afirma Lopes (1997).

Esses jogos favorecem uma consciéncia do préprio espago
e do espago do outro, passa-se entdo a conhecer um pouco mais
sobre o espaco que, enquanto ser constituido de massa, ocupa
um lugar, de maneira que experimentam e exercitam nogdes de
equilibrio, concentragio, observagdo, coordenagdo e ritmo. Os
jogos teatrais também envolvem a presenca do texto e do subtex-
to, além da informagdo que é dada, é necessario interpreta-la.

Ou seja, os jogos teatrais devem ser utilizados no Ensino
de Teatro, possuem sua importancia, mas ha que se conside-
rar que, mesmo que eles abarquem uma série de questdes que
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outros procedimentos almejam alcancar, é importante a varia-
¢do e utilizagdo de outros e lembrar que n3o abarcam todas
as necessidades de habilidades e competéncias que se espe-
ra que os alunos desenvolvam. Trata-se de um procedimento
socializante, logo se faz necessario o uso de procedimentos indi-
vidualizantes para o desenvolvimento de outras capacidades
cognoscitivas. Um ensino de Teatro centrado, exclusivamente,
nos jogos é incorrer em erro.

Para saber quais procedimentos utilizar em cada situa-
¢do, Haydt (2006) faz uma considera¢do muito importante de
que esse reconhecimento se d4 a partir da percep¢io de qual
deles ira auxiliar os alunos a incorporar os conhecimentos de
forma mais ativa.

Ao pensar a metodologia também é apropriado refletir
sobre como utilizar os equipamentos educacionais, como a
biblioteca escolar, laboratério de informaética, salas de leitu-
ra, dentre outros, e as atividades extraclasse desenvolvidas na
escola, na préatica cotidiana; esses também devem ser inseridos
no curriculo. Inserir o grupo de capoeira da escola nas discus-
sOes e praticas relativas as formas espetaculares, por exemplo.

Conforme dito anteriormente, a metodologia deve estar
relacionada aos objetivos que se almeja alcangar com o ensi-
no, portanto, também é preciso pensar sobre os objetivos ao
elaborar uma proposta de curriculo, pensa-los relacionados aos
demais componentes, pois os procedimentos metodoldgicos,
por exemplo, devem ser aplicados de acordo com os objetivos a
serem alcancados durante as aulas.

Libdneo (1994) trata os objetivos educacionais como
exigéncia indispensavel ao trabalho docente e aponta que
para a elaboragdo deles existem trés referenciais: a legislacdo
educacional existente, os contetidos béasicos das ciéncias e as
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necessidades e expectativas de formacao cultural para uma
luta em prol de um processo de democratizagdo. Haydt (2006)
reafirma isso ao tratar os objetivos como a descrigdo clara do
que se deseja alcangar com a atividade docente e que eles ddo
seguranca ao educador.

Os objetivos sdo de duas ordens: gerais e especificos.
Libaneo (1994) coloca que os objetivos gerais sdo mais globais e
de carater formativo, versam por valores e ideais que culminam
no bem-estar social e os especificos sdo aqueles relacionados
diretamente a disciplina e aos contetidos a serem abordados,
pensando sempre no desenvolvimento do alunado.

Logo durante o processo de elaboragdo do curriculo é
preciso considerar que, apesar de o professor saber da impor-
tancia de sua disciplina e dos conteddos, ele deve relacionar
essa importancia, primeiramente, com objetivos mais gerais e
depois pensar em como os conteddos da mesma podem auxiliar
na aprendizagem do aluno e o que isso ird lhe proporcionar
dentro e fora da escola.

Tendo feito isso, entdo é chegado o momento de pensar
os conteudos a serem inseridos no curriculo das turmas. Eles
devem ser pensados de modo a atender a necessidade, os obje-
tivos e problematizados metodologicamente de acordo com a
realidade escolar.

Sobre a sele¢do e organizagdo dos conteudos curricula-
res, Haydt (2006) afirma que eles constituem a tessitura basica
sobre a qual o aluno constréi e reestrutura seu conhecimento.
Libaneo (1994) também os compreende dessa forma, acreditan-
do que convergem para a assimilagdo em sala de aula.

Logo, ao elencar a lista de contetidos a serem trabalhados e
dividi-los por turma no curriculo, deve-se lembrar que precisam
apresentar uma sequéncia e que, apesar de na lista constarem
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apenas os conteudos conceituais, sio-lhes intrinsecos a partir
do que objetivam e da metodologia que é utilizada para discu-
ti-lo e vivencia-lo os chamados contetidos procedimentais - que
sdo as formas de fazer - e atitudinais - que sdo os comporta-
mentos que eles podem modificar e/ou auxiliar a acontecerem
-, sendo preciso dar-lhes significados e relaciona-los com as
vivéncias dos alunos, aproximando-os desses.

Os contetdos de Teatro devem ser relacionados com as
vivéncias do corpo discente. Ndo quer dizer excluir da lista
aquilo que eles ndo tém acesso, eles devem ter o direito de
conhecer, mas é preciso organizar os contetidos do curriculo
escolar de Teatro pensando na realidade escolar e em como eles
irdo influenciar na vida do corpo discente.

Além disso, ao selecionar estes conteddos, o professor de
Teatro deve lembrar das diversas areas que compdem o fazer
teatral e das discussdes que giram em torno dessa arte e inseri-
-las, também, no curriculo como contetidos a serem trabalhados,
considerando entdo as discussdes mais recentes relativas a sua
area especifica de atuagio. E, pensando nisso, tentar identificar
quais contetddos podem ser trabalhados interdisciplinarmente.

Reiteramos entdo que, para pensar uma proposta curricu-
lar do Ensino de Teatro, é preciso levar em consideragio o estudo
darealidade e as percepgdes que vieram a partir deste, andlise
dos referenciais curriculares e articula-los com a nossa ideologia
educacional, deixando isso claro na escolha dos procedimentos
metodoldgicos, elaboracdo dos objetivos e na selegdo e organi-
zagdo dos contetidos. Além de reafirmar a necessidade de que a
estrutura escolar deve ser pensada para cada escola, tendo em
vista que os referenciais revelam-se deficientes nesse sentido.
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Consideracoes finais

A presente pesquisa surgiu a partir de uma vivéncia
pratica que se fez necessaria durante a realizagdo de ativida-
des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), do subprojeto da licenciatura em Teatro da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, financiado pela CAPES, do
qual somos bolsistas.

Nossas atividades no projeto estdo sendo desenvolvidas
na Escola Municipal Professor Laércio Fernandes, localiza-
da no bairro Vale Dourado, Zona Norte da Cidade do Natal.
Juntamente ao professor responsavel pela disciplina de Teatro,
Felipe Fagundes, desenvolvemos, além de outras atividades, a
elaboracdo de uma proposta curricular da disciplina para o
Ensino Fundamental I, pensando a realidade da escola e que,
em ultima instancia, culminou neste trabalho.

No primeiro momento, sentiu-se a necessidade de se fazer
um estudo da realidade desta escola e de seu entorno, além da
observagdo das salas de aula. Fora realizada, entdo, uma pesqui-
sa bibliografica sobre o bairro e também a pesquisa canone,
atentando para a relagdo escola-comunidade, gestio escolar,
recursos financeiros da escola, os equipamentos educacionais
oferecidos, as atividades extraclasse, as relagdes dos sujeitos
dentro da escola e, posteriormente, a andlise e problematizagdo
dos dados coletados.

Paralelamente a isso fizemos a leitura e analise dos
referenciais tedricos nacionais e municipais sobre o Ensino de
Teatro, pensando j4 no que caberia ou ndo, no que poderia ser
modificado e como, para que se pudesse adequar a realidade
daquela escola, como também ao nivel de desenvolvimen-
to cognitivo dos alunos. Valendo salientar que essa foi outra
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etapa paralelamente desenvolvida, pesquisamos sobre o desen-
volvimento cognitivo nas faixas etdrias com as quais irfamos
trabalhar - no nosso caso o 4¢ ano, com faixa etéria entre 8
e 10 anos, pois cada dupla de bolsistas ficou responsavel por
elaborar a proposta de uma turma, especificamente, embora
pensassemos as propostas em conjunto.

Percebemos, entdo, a necessidade de, ao elaborarmos o
curriculo de Teatro da escola, levar em consideracio a realidade
vivenciada pelos alunos, considerando os indices de deficiéncia
de leitura e escrita deles, aproveitar o que a escola oferecia de
infraestrutura e programas em favor desse curriculo. Vimos,
ao pesquisar, que a Biblioteca Escolar, por exemplo, poderia
ser uma importante aliada em algumas atividades relacionadas
a determinados conteddos, como Dramaturgia Textual e para
amenizar os déficits mencionados. Esse ponto no curriculo foi
pensado cuidadosamente, pois ndo haveria como trabalhar com
a escrita de textos se muitos dos alunos nio possuiam o nivel
de leitura e escrita correspondente ao seu nivel educacional,
portanto, optou-se por trabalhar leituras e reescrita de histé-
rias, por exemplo, fazendo uso do espago e dos materiais da
biblioteca durante as aulas.

Considerando os dados do Estudo da Realidade, discu-
timos e elaboramos os objetivos a serem alcangados pelos
alunos cursando disciplina e estes tiveram relagdo direta com
o contexto em que estdo inseridos. E partir desta definicdo é
que comegaram a ser pensados os conteudos a serem trabalha-
dos em cada série, pensando sempre no que cada nivel deveria
oferecer em termos de competéncias e habilidades a serem
alcangadas pelos alunos.

Outra defini¢do que fez parte da sele¢do e organizagio
dos contetidos para o curriculo foi pensar as diversas areas
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que compdem o fazer teatral, devendo ser trabalhados temas
como cenografia e os elementos que a compdem, dentre outros
aspectos como a atuagdo e discussdes acerca das formas espe-
taculares e da Histdria do Teatro Ocidental, dadas as devidas
proporgdes do pablico-alvo a quem o contetdo se destinava e o
local de realizagdo das aulas, por isso, a necessidade do trabalho
com materiais alternativos como uso de lanternas e folhas de
papel celofane para trabalhar questdes referentes a iluminagao.

Pensar os procedimentos metodoldgicos a serem apli-
cados também fez parte dessa pratica e foi uma etapa que
caminhou juntamente a selecdo de contetidos. Decidimos
trabalhar com metodologias individualizantes e socializantes,
de acordo com a necessidade de cada contetido e além do uso de
jogos teatrais também propusemos aulas expositivo-dialogadas,
trabalhos de pesquisa em grupo, oficinas de maquiagem - essa
metodologia aliada ao contetido de cenografia deu-se a partir da
observacio do interesse das alunas no 4° ano em se maquiarem
dentro da sala de aula - e aulas préticas com o grupo de capo-
eira da escola, na tentativa de fazé-los vivencia-la e percebé-la
como forma espetacular e patriménio cultural, dentre outras.

Para finalizar esta etapa de montagem da proposta curri-
cular, pensamos a avaliagdo como um processo continuo, sendo
usada como um meio constante e planejado, portanto, pensa-
mos em avaliagdo socializantes e individuais, como participagdo
dos alunos nas atividades propostas em sala de aula, resolugdo
de exercicios, pesquisas na biblioteca em grupo, etc.

Passar por esse processo foi, sem duvidas, enriquecedor,
nos fez refletir sobre a pratica docente e nos colocou a educagido
e 0 ensino como objetos de pesquisa riquissimos, posto que,
como afirma Castro (2002), o ensino é uma realidade que pode
ser interrogada, pesquisada em suas modalidades, seus sucessos
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e seus fracassos escolares, mas também como uma reflexao
sobre o seu significado na formagdo da personalidade e suas
consequéncias para a vida social.
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PIBID/MUSICA

VIVENCIA NO PIBID MUSICA — UFRN:
UMA CONTRIBUICAO NA FORMACAO
INICIAL DO LICENCIANDO

Luciano Luan Gomes Paiva
Brenda de Carvalho Miranda
Joalisson Jonathan Oliveira Diniz
Priscylla Marla da Silva Cosme

Introducao

Este relato apresenta uma visdo a partir da vivéncia
de quatro bolsistas do curso de Licenciatura em Musica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), dentro
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), no subprojeto de musica. Assim, tem como principal
objetivo apresentar aos leitores fatos de extrema importancia
ocorrentes no Programa, junto a agdes, experiéncias e diversas
vivéncias relacionadas a docéncia.

O texto inicia falando da atual situagdo da educacio
brasileira, depois comenta sobre o ensino de musica nas esco-
las e sobre a Lei 11.769/2008 para, em seguida, discorrer sobre
o PIBID e seus relatos em diversos aspectos: disciplinares, peda-
gdgicos e académicos.

Este artigo teve como fundamental as consideragdes de
Freire (1996), a respeito da importancia do professor alcangar
seus alunos na prética de ensino, e as abordagens de Montandon
(2012), em seu trabalho sobre politicas publicas para a formagao
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de professores no Brasil, em que discutiu diversos aspectos sobre
o papel das licenciaturas (no 4mbito da formagéo) e o PIBID.

A atual situacao dos profissionais
da educacao no Brasil

Diariamente, vemos em diversos veiculos de comunicacdo
nacional e internacional muitas informagdes sobre a atual situ-
acdo da educagdo brasileira, com estatisticas que mostram que
o Brasil vem melhorando seus resultados em relaco a educa-
¢do, mas que ainda estd muito longe de chegar ao patamar dos
resultados dos paises desenvolvidos.

Os profissionais da educagdo reclamam aos governos por
meio de manifestagGes publicas, greves e reivindicagdes em prol
de melhorias na qualidade de ensino nas escolas. Isso é quase
sempre associado a precariedade da estrutura fisica das salas,
a falta de materiais didaticos e pedagdgicos, aos baixos salarios
dos funciondrios, entre outros. Em decorréncia desses fatos, o
professor tem grandes dificuldades em fazer um trabalho mais
eficiente com seus alunos.

Atualmente, notamos grande parte dos licenciados chegar
as escolas sem uma preparagio contextualizada com a realidade
do ensino, algo que sé se aprende na pratica didria em sala de
aula, seja essa em escola publica ou privada. Nessa perspecti-
va, surgem programas educacionais voltados para fomentar a
formacdo do licenciando na universidade, com o propésito de
promover a iniciagdo a docéncia, proporcionando ao graduando
a oportunidade de lidar com a realidade do ensino publico com
praticas e reflexdes. E um desses programas é o PIBID.
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Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) é um projeto do Ministério da Educagio, gerenciado
pela CAPES (Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), criado para valorizar o exercicio do magistério,
elevar a qualidade das a¢des académicas e superar as dificulda-
des no processo de ensino-aprendizagem nas escolas publicas
com baixo rendimento educacional.

O PIBID concede bolsas a alunos de licenciatura partici-
pantes de projetos de iniciagdo a docéncia, desenvolvidos por
Institui¢des de Educagdo Superior (IES) em parceria com escolas de
educagio basica da rede puablica de ensino. A CAPES concede cinco
modalidades de bolsa aos participantes do projeto institucional:

1- Iniciagdo a docéncia - para estudantes de licenciatura das
dreas abrangidas pelo subprojeto. Valor: R$400,00 (quatro-
centos reais). 2- Supervisdo - para professores de escolas
publicas de educagdo bésica que supervisionam, no mini-
mo, cinco e, no maximo, dez bolsistas da licenciatura. Valor:
R$765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais). 3- Coordenacio
de 4rea - para professores da licenciatura que coordenam
subprojetos. Valor: R$1.400,00 (um mil e quatrocentos reais).
4- Coordenagdo de drea de gestdo de processos educacionais
- para o professor da licenciatura que auxilia na gestdo do
projeto na IES. Valor: R$1.400,00 (um mil e quatrocentos
reais). 5- Coordenagdo institucional - para o professor da
licenciatura que coordena o projeto Pibid na IES. Permitida
a concessdo de uma bolsa por projeto institucional. Valor:
R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais) (CAPES, 2014).

Neste sentido:

[...] o programa possibilita aos futuros professores a partici-
pacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas
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docentes de carater inovador e interdisciplinar [...], busca
também Incentivar as escolas publicas de educagio béasica
a tornarem-se protagonistas nos processos de formacio dos
estudantes das licenciaturas (BRASIL, 2014).

O ensino de musica na educacao basica

A implementacédo da Lei 11.769/08, que regulamenta o
ensino de musica nas escolas, atualmente encontra obstaculos.
Um deles é a escassez de educadores com formacao especifi-
ca em musica, pois de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases,
promulgada em 1996 e alterada em 2008 para dispor sobre
a obrigatoriedade do ensino da musica na educagio basica
(BRASIL, 2008), s6 estdo autorizados a lecionar na educacio
bésica os professores com formagdo em nivel superior. Outro
obstdculo é a pouca atengio para discussdo da Lei nos espagos
de ensino de educagio bdsica, a qual ganha mais importancia
em ambientes como o de ensino superior e entre grupos de
pesquisa (MENDES; CARVALHO, 2012).

No ano de 2007, primeiro edital do PIBID, uma das seis
subdreas aprovadas no programa foi a do subprojeto de Mdsica,
que teve uma importancia significativa para a disciplina nas
escolas de ensino bésico. Segundo Guanais et al. (2009, p. 113),

[...] a inclusdo da Musica como parte do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia no Rio Grande
do Norte representou um passo decisivo em direg¢do a conso-
lidagdo dessa disciplina ao contexto atual de obrigatoriedade
de ensino nas escolas publicas.
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PIBID Musica — UFRN

As reuniGes da equipe completa do PIBID Musica aconte-
cem uma vez por semana, com cerca de trés horas de duragao.
Inicialmente, recebemos avisos sobre aulas, encontros, even-
tos, acBes etc. Discutimos assuntos relacionados as escolas,
bem como as experiéncias sobre acontecimentos de sala de
aula, dificuldades e relevancias. Tratamos também de planeja-
mentos de agdes em conjunto e a abordagem de temas de atual
importancia para a educagao.

Quando percebem a oportunidade, os coordenadores
usam parte do tempo de nossas reunides ou hordrios extras
para ministrar oficinas, abordando algum assunto relaciona-
do a musica e/ou educagio e servindo também para estimular
estudos sobre a docéncia.

Nas aulas em que observamos/auxiliamos, anotamos
em nosso diario de bordo todas as informagdes relevantes do
processo ensino-aprendizagem: didatica do professor, reacdo
dos alunos, outras formas de aplica¢do do que foi planejado
etc. Procuramos identificar por quais atividades os alunos se
interessam e em quais eles interagem com mais prazer.

Para a sala de aula, os bolsistas buscam intervir posi-
tivamente, levando aos alunos um ensino diferenciado, com
metodologias inovadoras, propostas didaticas e atividades
ladicas, trabalhando musicaliza¢3o, ritmo, leitura alternativa,
temas interdisciplinares, entre outros.

A explanagio de contetdos tedricos tradicionais é consi-
derada pelos alunos como algo cansativo e desestimulante e,
para isso, os métodos inovadores sdo utilizados nas aulas de
musica, como forma de despertar o interesse do aluno. Dessa
forma, Freire afirma que:
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0 bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento.
Sua aula é assim um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompa-
nham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas ddvidas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 52).

Nas escolas, fazemos a¢des como o concurso de parddias e
a gincana entre turmas. Também organizamos apresentagdes de
diversos grupos ligados a musica para estudantes e comunidade
com as praticas musicais: grupo de percussao, coros, grupo de
saxofone e a Orquestra Sinf6nica do Rio Grande do Norte (OSRN).
Esse tipo de agdo tem maior relevancia, visto que, habitualmen-
te, uma orquestra ndo sai de um auditério para apresentar-se
numa escola publica. Além disso, numa experiéncia como essa os
estudantes tém a oportunidade de conhecer de perto os varios
instrumentos de uma orquestra e como sdao tocados (os alunos
ficaram bastante atentos a todas as informacGes e demonstra-
¢des). Violino, Violoncelo, Contrabaixo, Flauta, Clarinete, Oboé,
Trompete, Trombone, Tuba e Timpano foram alguns dos instru-
mentos apresentados. Para os bolsistas, fica o aprendizado das
varias maneiras possiveis de alcangar e estimular o interesse
por parte dos alunos pela musica e seus aspectos.

Os bolsistas do PIBID sdo sempre incentivados por parte
dos professores e coordenadores a produzir artigos cientificos,
participar de congressos e eventos, bem como refletir sobre a
formacdo docente, partindo dos conhecimentos construidos e
adquiridos com a vivéncia do Programa em sala de aula. Todos
os bolsistas, do subprojeto Musica da UFRN, apds sua entrada
no programa ja apresentaram diversos artigos cientificos em
congressos locais, regionais e até nacionais.

Um dos fatores importantes para a producio cientifica é
o custeamento de didrias e passagens (para o caso de apresentar
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resultados em eventos, encontros e féruns de educagéo). O PIBID
ampara o estudante com auxilio para estes gastos, visto que
muitos eventos sdo fora do estado e o programa busca incen-
tivar a producdo académica, também, com auxilio financeiro.

O programa busca, com diversas agdes, promover a
integracdo entre os participantes das diversas dreas, uma
dessas formas é com os Encontros Integrativos do programa,
que acontecem, pelo menos, uma vez por semestre e consis-
tem em oficinas interdisciplinares, exposi¢cdo de materiais
didéticos e discussdo de temas relevantes do nosso contexto
social-educacional.

Consideracoes finais

Antes de participar do Programa, nds, bolsistas, tinha-
mos muitas dividas sobre como atuava um professor de musica.
O PIBID possibilita conhecer situagdes que podem passar
despercebidas nos cursos superiores, por exemplo, o contato
direto com o ensino na escola publica, a articula¢do da teoria
com a pratica, a troca de experiéncias metodoldgicas com os
professores supervisores e coordenadores. A¢des como essas
contribuem bastante para a formagio e percep¢io dos bolsistas
como futuros professores de musica das escolas da rede publica.
Vale ressaltar, também, que para o licenciando que estd inician-
do o curso, o programa ja proporciona um contato direto com
a préatica. Conforme a fala de Montandon:

O Pibid apresenta propostas de superagdo para os pontos
frégeis dos cursos de Licenciatura como, por exemplo, colo-
car o licenciando no contexto para o qual estd se formando,
especialmente nos semestres iniciais, fomentar a formagio na
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prética, em estreita relagdo teoria-pratica, mas sem perder a
perspectiva de desenvolvimento em metodologias, materiais,
contetidos de ensino (MONTANDON, 2012, p. 55).

Essa parceria entre PIBID e UFRN colhera ainda muitos
frutos, tanto na questdo académica e profissional, quanto na
formacao pessoal, na medida em que os bolsistas de iniciagdo a
docéncia podem intervir nas escolas, trazendo a tona todas as difi-
culdades que encontram, expondo as necessidades de mudanca de
paradigmas e atuando de maneira pedagdgica na vida do aluno.

Toda a dindmica que envolve e prioriza o ensino deve ser
divulgada para a sociedade, mostrando que a preocupagio com
uma educacio de qualidade é tida como prioritaria pelos érgaos
competentes, uma vez que fomentar programas que se preocu-
pam com o ensino, sobretudo para o aluno, é trabalhar em prol
de um futuro para toda a nagdo brasileira.

Com o Programa nas escolas, hd uma grande produ-
¢do de materiais didaticos: jogos, videos, textos, livros, blogs,
sites etc. Existe também um maior interesse para partici-
pacdo dos alunos das escolas em varios tipos de olimpiadas.
E importante falar que todas essas agdes sdo refletidas e
supervisionadas pelos professores.

A partir da experiéncia no PIBID é criada, no bolsista,
uma atitude profissional que beneficia o desenvolvimento
cognitivo, motor e social do aluno nas escolas, oferecendo a
diversidade e respeito as diferentes culturas e etnias, mesclan-
do os saberes e ligando os conhecimentos ao cotidiano.

A partir do relato dos bolsistas percebemos que esses
estdo se preparando para serem professores atuantes, uma vez
que aprendem por meio dos objetivos do PIBID, da vivéncia no
cotidiano escolar, a verdadeira necessidade de participar da
educacdo de forma significativa.
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Os licenciandos trazem para dentro da sala de aula a vonta-
de de ensinar e de aprender, onde todos os personagens envolvidos
nesse processo sao responsaveis pela sociedade critica e constru-
tiva, sendo a educacdo uma ferramenta crucial para levar o Brasil
a ser um pais de primeiro mundo, pois o ensino é a chave mestra
para abrir as portas para o desenvolvimento da nagao.

Deste modo, conclui-se que Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia eleva de forma qualitativa a
formacdo dos futuros docentes, colaborando para um sistema de
ensino e aprendizagem que favorega o aluno, o professor e todos
os protagonistas inseridos na comunidade escolar.

Sdo varios os beneficios que o programa propicia,
principalmente, na formagao inicial: a possibilidade de fornecer
um tempo de reflexdo e pratica pedagdgica, contribuindo para a
melhoria da prética profissional mediante reflexdes e experién-
cias préticas, numa perspectiva coletiva de troca de vivéncias.

Portanto, programas como o PIBID oferecem ao licenciando
um vasto caminho a ser trilhado e lapida nele uma caracteristica
de muita importancia: o crescimento como estudante pesqui-
sador e profissional responsavel, ciente de suas a¢des em sala.

Dessa forma, o PIBID pode tornar-se um grande parcei-
ro para a formacao dos futuros docentes e um dos principais
incentivadores para a formagdo do educador, dando-nos plena
convicgdo de que realmente estamos no caminho correto.
Ensinar ndo somente a musica, mas, a partir dela, ajudar os
futuros alunos a se tornarem cidaddos responsaveis, objetivan-
do uma melhor qualidade de vida e o respeito a todos.
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PIBID/EDUCAGAO FISICA

VIVENCIANDO O HANDEBOL:
UMA POSSIBILIDADE DE
SISTEMATIZAQAO NO PIBID-EF-UFRN

Ana Luiza Silva Costa

Joyce Mariana Alves Barros
Dianne Cristina Souza de Sena
Maria Aparecida Dias

Introducao

Construir novas possibilidades dentro do espaco escolar
é permitir que diferentes processos de ensino-aprendizagem
se estabelecam. Assim, ser um profissional da educa¢io requer
muito mais do que planejar em uma perspectiva conservadora
e distante dos alunos, faz-se necessario ampliar o seu olhar
diante da diversidade exposta no universo escolar.

Articular os saberes que sustentam o “chdo” da escola,
mantendo um didlogo mais préximo da realidade é construir
conhecimento tornando-o significativo. Dessa forma, deve-
mos desvelar o desconhecido, questionar e se apoiar diante
do que esta disposto, buscando avangar no fortalecimento de
uma educacio basica de qualidade, observa-se que essa ainda
se encontra muito fragilizada e carregada de mazelas sociais.
Assim, inimeros caminhos metodoldgicos se materializam, seja
na universidade, na escola ou em outros ambientes para que as
problematicas se tornem experiéncias pedagdgicas.

Diante do exposto, indaga-se: qual caminho pode modifi-
car essa realidade? Os componentes curriculares compreendem
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objetivamente suas fun¢des? De que modo transpor essas
discussdes para algo tangivel no 16cus?

O presente artigo nos reportard a uma dessas medi-
das que, pouco a pouco, comega a consolidar seu espago
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Apresentaremos aqui o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag¢do a Docéncia (PIBID), especificamente, o subprojeto de
licenciatura em Educacéo Fisica (EF).

O trabalho desenvolvido pelo PIBID-EF descreve uma
sistematiza¢do do Handebol na turma do 4° ano “B” da Escola
Municipal Professora Ivonete Maciel, sendo essa uma das muitas
materializadas nas aulas do Ensino Fundamental I dessa escola.
Vale destacar que tais intervengdes foram elaboradas para viabi-
lizar aos alunos praticas corporais diversas, bem como construir
a sistematizagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Dada a relevancia desse acontecimento exitoso, faz-se
necessario fazermos o recorte de todas as agdes do PIBID-EF para
discutirmos a construgdo, as limitagdes e possibilidades desta agZo.

Antes de descrever qualquer quadro atual, demonstrando
agOes especificas deste subprojeto, é essencial expor o que ja se
foi discutido e defendido na EF. Nesse sentido, um resgate histé-
rico vai ilustrar como se caracteriza a EF e o que ela carrega de
subjetividade e incoeréncias.

Algumas questdes ja foram superadas e outras, porém,
ainda estdo em debate e passam, constantemente, por refor-
mulagGes e busca de respostas. Nesse contexto, de discussdes,
expomos a importancia deste componente curricular como
parte de um processo legitimamente educacional, sensivel e
pertinente, no contexto escolar.
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O contexto da Educacao Fisica

Os primeiros passos da EF escolar brasileira, por volta do
séc. XIX, representaram o contato com os ideais europeus; que
acreditavam dar grandes contribuigdes para a formagio do indi-
viduo, no que diz respeito tanto as questdes sociais quanto fisicas.

Segundo Darido (2003), o processo de entrelagamento
de proposiges se inicia com a Reforma Couto Ferraz, em 1851.
J4 no ano de 1855 foi aprovada uma reforma em que integrava
a ginastica no ensino primdrio e a danga no ensino secunda-
rio. A autora ainda aponta as contribui¢des de Rui Barbosa, em
1882, quando promoveu uma nova reforma, onde os alunos de
sexos diferentes poderiam praticar a gindstica, tornando-se
obrigatdria nas escolas.

Assim, os métodos gindsticos! como o alem3io, o fran-
cés e o sueco foram tomando espago, trazendo para o Brasil a 82
idealizagdo de um ser “integral” que pontuava desde o apri-
moramento das capacidades fisicas até outras formas de se
exercitar como a marcha; banhados pelo patriotismo e um
profundo desejo de servir como um “corpo-maquina”.

1. Difundidos no século XVIII, na efervescéncia da industrializag3o,
chegam ao Brasil somente no Séc. XIX. Cada método tem suas
especificidades, mas, no geral, eles apontam a prética de exercicios fisicos
repetidos (calistenia) para melhorar a satide dos individuos e outros
aspectos tais como a educagdo moral, combatendo as doengas fisicas e
produzindo individuos tteis a sociedade fabril da inddstria. Em outro
momento os corpos ganham o padréo de se fortalecer para que possam
lutar pela sua pétria, atendendo as novas demandas. O corpo, nesta

perspectiva, é “manipulado” pela EF para se tornar um produto social.
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Ao nos situarmos na década de 1930, vamos perceber que
surge mais uma grande questdo no que se diz respeito aos valo-
res agregados ao corpo, suas praticas e usos no ambito escolar
e pedagdgico. Desse modo, a EF é afetada pelos pressupostos da
cultura higienista®.

Neste contexto, a atividade fisica e o exercicio caracte-
rizam-se como o “remédio” de uma sociedade carregada de
mazelas. Para possuir um corpo forte, saudavel e ttil era preciso
praticar, obedecer e respeitar esses métodos.

Com a politica liberal e as influéncias estrangeiras, o
percurso histérico da EF se prepara para a ruptura do bindmio
anatomo-fisioldgico para o biossdcio-filoséfico. Antes disso, a
EF ainda precisou passar pela unilateralidade da pratica, que
pregava, como Unica forma de se expressar, o esporte de rendi-
mento, que deixou marcas estereotipadas na EF.

Somente quando as discussdes passam a aceitar que a
EF é um meio da Educagdo (DARIDO, 2003) é que uma nova
postura parece surgir frente a essa afirmagdo. Assim sendo,
no final da década de 70, de acordo com o autor, desabrocham
inumeras proposicdes.

Linhas de pensar a pratica da EF na escola divergem
conceitualmente e promovem debates; percebe-se, entdo, que
é um momento de rupturas e fomento as discussdes académicas,
caracterizando-se como promissor para a area, permitindo
intervir nos espacos diferentes, simultaneamente.

2.“0 ‘movimento higienista’ compunha-se de uma frente ampla que
abrigava varias posigdes politicas, da esquerda a direita, e varios outros
métodos de intervenc¢io que iam desde a democratizagdo da educagéo

e satde a regulamentagdo de casamentos, esterilizagdo e segregacio

(correntes da Eugenia)” (GOIS JUNIOR, 2011, p. 91).
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Porém, todas elas convergiram para uma divida comum
ao professor de EF que, em meio a efervescéncia do momen-
to, questionou-se: afinal, o que ensinar? Qual rumo a EF deve
tomar? Sadde, jogos, recreacio, aulas abertas, desenvolvimen-
tista, descoberta de talentos esportivos? Todas elas sdo possiveis
na escola ou nenhuma delas?

Resquicios dessas questdes foram transportados para a
pratica pedagdgica num periodo mais atual, que fica evidente
quando Rosdrio e Darido (2005) afirmam que muitos profes-
sores resumem ainda sua pratica pedagdgica as modalidades
esportivas. Dessa forma, ja ndo cabe mais, em uma aula de EF,
esportivizar, ou seja, somente treinar destrezas, selecionar e
excluir os ndo aptos.

Buscando assim uma EF inovadora, pontuamos na atua-
lidade que ela necessita se consolidar no espago educativo por
meio de propostas sistematizadas, planejadas e concretas. Seus
objetivos devem caminhar lado a lado como um processo cons-
tate de acdo, reflexdo e acdo.

Nio podemos negligenciar o passado histérico da EF, pois
precisamos recordar o déficit educacional que a drea produziu,
resultando em corpos marcados com diversos saberes “enges-
sados”, por uma cultura basicamente militarista e que depois
se tornou determinantemente esportiva.

Definindo caminhos metodolégicos

Legitimar a lei é uma questdo fundamental, pois na mesma
medida em que o contexto se desenvolve, novas estratégias vio
surgindo na pratica pedagdgica e sendo imprescindivel assegu-
rar direitos e deveres por meio de documentos que lhes dao voz.
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O primeiro olhar direciona-se para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), quando ela reco-
nhece que a EF tem conhecimentos e saberes especificos, que
precisam ser compartilhados e reconstruidos com os atores da
escola. Antes disso, a EF ainda passa pela Lei 5.692/71 que é
carregada de pragmatismo e ndo compactua com a lei posterior
que aponta o componente como uma area do conhecimento.

Assim, seu espago na escola esta definido, sua participacdo
na elaboragio do Projeto Pedagdgico e na construgio dos objetivos
é pertinente. Reconhecendo-se entdo de modo organizacional, a
EF delibera ideias para se construir o planejamento de modo mais
emblemadtico. Para o desenhar da nossa proposta apontamos que:

A escola, na perspectiva de uma pedagogia critica supera-
dora aqui defendida, deve fazer uma selegio dos contetidos
da Educagdo Fisica. Essa sele¢do e organizacio de contetidos
exige coeréncia com o objetivo de promover a leitura da reali-
dade. Para que isso ocorra, devemos analisar a origem do
conteddo e conhecer o que determinou a necessidade de seu
ensino. Outro aspecto a considerar na selegio de contetidos
é a realidade material da escola, uma vez que a apropria-
¢éo do conhecimento da Educagéo Fisica supde a adequagio
de instrumentos tedricos e préticos, sendo que algumas
habilidades corporais exigem, ainda, materiais especificos
(CASTELLANI FILHO et al.?, 1992, p. 43).

Nesse entendimento, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) trazem a EF dividida em trés gran-
des blocos de contetidos: primeiro, os esportes, jogos, lutas e

3.0 grupo de seis autores desse livro é denominado de Coletivo de Autores
(1992). Suas propostas aproximam-se da realidade e das estratégias
metodoldgicas utilizadas ao longo das a¢des do PIBID-EF, sem nos
determos de forma radical aos conceitos e propostas que trazem a

visdo critico-superadora.
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gindstica; segundo, atividades ritmicas e expressivas; e o tercei-
ro, os conhecimentos sobre o corpo.
Assim,

[...] é tarefa da Educagio Fisica escolar, portanto, garantir o
acesso dos alunos as praticas da cultura corporal®, contri-
buir para a construgdo de um estilo pessoal de exercé-las e
oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las
criticamente (BRASIL, 1997).

Deste modo, tém-se condi¢des de provocar aprendizagem
por meio do corpo e do movimento; entretanto, o direciona-
mento provocara mudangas, sejam avangos ou retrocessos.

Com isso, “[...] torna-se necessario propor uma orga-
nizagdo curricular que contribua para o estabelecimento de
sistematizacdo e um contetdo préprio nos diversos niveis esco-
lares” (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010, p. 16) e, se tratando da
EF, torna-se urgente, pois seu percurso fora pautado por dificul-
dades de construir objetivos claros e significativos na escola.

O PIBID e a EF

Caminhando por novos horizontes, a Educagio Fisica
ingressa no PIBID da UFRN no ano de 2012, por meio do Edital
PIBID n° 11/2012 CAPES. Esse traz em sua proposta 15 (quin-
ze) bolsistas da graduacio, 02 (dois) professores supervisores e

4. 0 conceito de “Cultura Corporal”, neste trabalho, é substituido pelo de
“Cultura de Movimento” defendido por Kunz (1991) e Melo e Nébrega (2006),
pois entendemos que este conceito é mais abrangente; onde o sujeito é

caracterizado numa visdo fenomenoldgica, que se move com intencionalidade.
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01 (uma) professora coordenadora. Os desafios para o presen-
te documento ndo poderiam ser equiparados com tamanha
satisfacdo em permear novos espagos e discutir estratégias de
consolidagdo desse componente curricular na escola.

O PIBID-EF atuou em duas escolas, sendo a Escola
Municipal Professora Ivonete Maciel, no Ensino Fundamental
I, e Escola Estadual Josino Macédo, no Ensino Fundamental II
e médio. Como estava posto no objetivo geral, as atividades,
reunides e planejamentos foram cultivando a autonomia de
cada integrante e estreitando os lacos entre a universidade e
a comunidade escolar. Além de aproximar a formagao inicial e
continuada, buscou a devida fundamentacio tedrica nos auto-
res da 4rea para discutir e apontar dire¢des numa realidade
peculiar. Esperava-se:

[...] contribuir para a iniciagdo a docéncia de futuros professo-
res de Educacdo Fisica, promovendo didlogo cooperativo com
professores de Educagio Fisica em exercicio, de modo a enfa-
tizar a escola ptblica como espago formativo para que possam
desenvolver e aplicar diferentes estratégias de ensino tais como:
a sistematizagdo dos contetidos da Educagdo Fisica enquanto
componente curricular do Ensino Fundamental do 1°ao 9°ano
e do Ensino Médio, como também, o estimulo as préticas corpo-
rais para a vida cotidiana dos alunos (BRASIL, 2012, p. 2).

As expectativas foram comprovadas pelos egressos do
programa, pelos professores atuantes e pelos alunos que tive-
ram uma experiéncia Gnica. Essa que primou por vivenciar
o movimento, em diversos contextos, como um momento de
aprendizagem corporal, sistematizado e pautado nas trés dimen-
sOes dos conteudos: conceitual, procedimental e atitudinal.

Quando observamos mais de perto o detalhamento do
subprojeto, vamos as entranhas do que realmente é a esséncia
do PIBID-EF e quais sdo as mudangas que ele provocou/provoca
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no campo em que dialoga. Estabelecendo uma relagdo muito
préxima com o Nucleo de Formagdo Continuada para professo-
res de Artes e Educacgdo Fisica - PAIDEIA e inmeras parcerias ao
longo das agGes, buscou-se materializar o que estava previsto.

Seguindo mais além, o PIBID-EF ndo atendeu, somente, as
necessidades de discussGes académicas, mas também proporcio-
nou oficinas de formac3o para os integrantes, enriquecendo-se
de conhecimentos para manter um didlogo com a escola de
modo mais seguro e substanciado.

Daremos, aqui, especial atengdo ao item “c” das agGes previs-
tas, pois foi ele quem instigou a produgio do referido trabalho:

Planejar em conjunto com os professores de Educagdo Fisica
a sistematizacdo dos contelidos da Educacio Fisica, conside-
rando abordagens metodoldgicas previstas na formagdo em
educacdo Fisica que despertem o interesse do aluno e que
promovam a participagdo destes de forma efetiva no proces-
so de construcdo do conhecimento. Tais atividades devem
ter como referéncia as orientagdes contidas nos documentos
legais para o Ensino Fundamental, assim como resultados de
propostas relativas a sistematizagdo do ensino da Educagio
Fisica escolar (BRASIL, 2012, p. 2).

No momento em que os alunos do PIBID-EF, que aten-
diam na Escola Municipal Professora Ivonete Maciel, foram
envolvidos no contexto, trabalhos interessantes e aplicaveis
se materializaram no chio da escola, mostrando a realidade,
gradualmente pensada, reconstruindo objetivos, métodos,
estratégias e conteudos.

O subprojeto EF submetido ao Edital PIBID n° 11/2012
CAPES pretendia promover a integragdo entre o programa, o
curso de licenciatura em Educacéo Fisica da UFRN e a esco-
la participante. Isso se deu com éxito e, por isso, recortamos
aqui uma dessas produgdes, no caso em especifico, o Handebol.
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0 esporte Handebol nio foi sustentado pela iniciagio esportiva
ou recreacdo, mas foi ressignificado, dando um novo sentido e
significagdo na sua pratica, com um viés puramente pedagé-
gico, criando oportunidade de jogar o Handebol, conhecé-lo,
vivencia-lo e transcender os limites do espago fisico da escola.

O Handebol no chao da escola: o
relato da intervencao pedagadgica

Apds sermos solicitados pela supervisora do subprojeto
a elaborarmos trés planos de aulas sistematizados sobre uma
pratica que ja tivéssemos vivenciado em nossa vida escolar,
decidimos elaborar e aplicar a vivéncia do Handebol.

A proposta foi apresentada a supervisora e validada pelos
seguintes aspectos: ser um Esporte Coletivo que propicia, em
sua pratica, inter-relacdes entre os alunos e professores; ser um
esporte que viabiliza a percepg¢do dculo-manual; ser um esporte de
pouca repercussio mididtica e exploracio dos profissionais de EF e
por proporcionar a aprendizagem de habilidades motoras funda-
mentais (correr, saltar, langar), sendo indispenséveis no processo
de aquisi¢do do repertdrio motor das criangas nessa faixa etéria.

Levando em conta todos esses aspectos, assim como o
conhecimento prévio dos alunos do 4° ano, sistematizamos nossa
intervengdo para trés encontros, em que os elementos a serem
explorados foram: historicidade, regras e Handebol na pratica.

Dessa forma, no dia 3 de maio de 2013, iniciamos nossa
intervengdo na turma supracitada, com a temdtica do Handebol.
Nessa aula, intitulada “Conhecendo o Handebol”, levamos aos
alunos o conhecimento acerca do surgimento do Handebol no
mundo, no Brasil e suas principais regras.
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Iniciamos a aula perguntando o que eles ja sabiam sobre o
Handebol. As respostas foram as mais variadas possiveis, alguns
alunos disseram que o Handebol era um esporte jogado com as
maos, outros disseram que parecia com o Futebol, que tinham
visto na televisdo, entre outras.

Partindo desses relatos, seguimos abordando a histéria
do handebol, falando um pouco sobre seu pais de origem e o
porqué de seu surgimento. Nesse momento, apresentamos no
mapa mundi onde se encontrava o pais de origem do handebol.

Esse momento foi bastante interessante, pois alguns
alunos foram desafiados a encontrar o pais citado, chegando
a levantar das carteiras para apontar a sua ideia. Em seguida,
falamos de como esse esporte surgiu no Brasil e, novamen-
te, pedimos para que eles identificassem no mapa, onde se
localizava o pafs.

Dai em diante, todos se sentiram desafiados, com isso
inferimos que o trato pedagdgico de maneira contextualizada e
interdisciplinar garante um processo de aprendizagem bastante
significativo e entusiasmante.

Seguindo o desenvolvimento da aula, mostramos alguns
videos da pratica do handebol institucionalizado, bem como
algumas imagens da sele¢io brasileira, objetivando a apropriagdo
da tematica estudada. Nesse momento, uma aluna do PIBID-EF,
por ter vivenciado praticas no esporte Handebol, relatou um
pouco de suas experiéncias, seus desafios, suas participagGes
em grandes eventos esportivos. A aluna do PIBID-EF finalizou sua
fala com a exposi¢do de uma medalha de ouro obtida nos Jogos
Escolares do Rio Grande do Norte (JERNS), na prética do Beach
Handebol, exemplificando outra forma de se praticar o Handebol.

Finalizando a atividade e dando continuidade a sistema-
tizacdo, para esta primeira intervengao, disponibilizou, para
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os alunos, as imagens de algumas situagdes de jogo com a fina-
lidade de trabalharmos algumas regras do Handebol. Abaixo
seguem as regras trabalhadas e a representacgio de algumas
imagens: 1. Handebol é um esporte coletivo, com sete joga-
dores em quadra; 2. Ndo pode segurar a bola e sair correndo;
3.0 gol sé serd véalido quando a bola ultrapassar a linha de gol;
4. 0 goleiro pode pegar a bola em qualquer parte do corpo e
tem uma 4rea sé para ele; 5. Nao pode invadir a area do goleiro;
6. Ndo é permitido machucar o colega; 7. No lateral, apenas um
dos pés deve estar em cima da linha lateral da quadra; 8. O tiro
de sete metros é a cobranga feita sem barreira, apds uma falta
de impedimento de gol (CAVALCANTE, 2009).

Figura 1 - O Handebol é um esporte coletivo.

Fonte: Cavalcante (2009).
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Figura 2 - N3o é permitido machucar o colega.

Fonte: Cavalcante (2009).

Apds apresentar as imagens aos alunos, partimos para
o desafio: solicitamos que eles se dividissem em pequenos
grupos e tentariam montar o quebra-cabega, porém teriam
que associar a imagem montada a uma lista de regras, exposta
no quadro. O objetivo dessa atividade foi relacionar a imagem
com as regras apresentadas. Essa contextualizagdo abordou
também os aspectos da leitura e escrita, sendo significativo
para a turma, ja que alguns alunos apresentam déficit.

Dando sequéncia, disponibilizamos cartolinas e pedimos
para que cada grupo colasse seu quebra cabeca e escrevesse o
nome do grupo e qual regra era destacada no mosaico.

A divisdo da atividade em grupos representou o auge de
todo processo da aula. As criangas que antes se confrontavam,
fizeram grupos e distribufam fungées para cada um dos membros.
Aos que ndo sabiam ler ainda, um colega se prop0s a ajudar, fazen-
do a leitura pausadamente do que estava escrito no quadro.

Neste momento, percebemos que os alunos estavam
sendo atores do processo de aprendizagem, construindo conhe-
cimento e compartilhando saberes, cada um a sua maneira, a
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seu momento. Dessa forma, percebemos que nossa interven-
¢do poderia possibilitar um novo “olhar” por parte dos alunos
envolvidos, sendo um fator contribuinte para o “[...] conceber
a escola como um espago no qual a troca de saberes leva ao
fortalecimento da sua autoestima e da sua identidade cultural”
(DARIDO; RANGEL, 2011, p. 98).

0 envolvimento na atividade ficou evidenciado pela
participagdo dos alunos, a cooperagio existente entre eles e
0 esquecimento repentino da realizagdo da aula de Educagio
Fisica na quadra. Esse cendrio evidenciou que o objetivo estava
sendo alcangado.

Avangando na aula, perguntamos o que eles tinham acha-
do da atividade: todos pareciam estar envolvidos, entretanto,
mesmo gostando da aula, indagaram-nos se a aula seguinte
seria na quadra. Essa atitude nos reporta, concretamente, a
uma visdo engessada da EF que se resume a atividade na quadra,
numa visdo linear do conhecimento dos esportes.

No encontro seguinte, ficamos sabendo, pela professora,
que as escolas publicas do municipio de Natal/RN iniciariam
uma greve e, diante disso, teriamos que antecipar as aulas
seguintes, para finalizar a vivéncia. Essa situacio dificultou
bastante o processo de sequenciagdo que haviamos estabeleci-
do, contudo, reformulamos nosso planejamento e compactamos
duas aulas em uma tnica.

Conscientes de que ndo existem moldes, a nossa interven-
¢do apresentou uma flexibilidade nas a¢des planejadas e assim
uma ampla possibilidade do trato pedagdgico determinado
pelas vivéncias dos alunos e da realidade escolar.

Seguindo essa légica de flexibilidade, o plano que nio
possa ser reorganizado ou reestruturado de acordo com a reali-
dade abarcada tendera a reproduc¢io por meio de dominagio
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(POLTRONIERI, 2009). Portanto, é totalmente pertinente a nossa
medida de prevengio a esse engessamento metodoldgico.

Com o planejamento reestruturado, iniciamos nossa aula
na quadra e notamos a satisfagdo dos alunos em estar naquele
ambiente. Contudo, negociamos como seria desenvolvida a ativi-
dade, ficando preestabelecido: uma roda inicial, resgatando o que
aprendemos na aula passada, bem como o que seria aprendido
na aula seguinte; o desenvolvimento da atividade com possiveis
mediagdes no intuito de fixar o que estava sendo vivenciado;
e, por fim, uma roda final com um dialogo sobre a aula e um
registro grafomotor da vivéncia.

Na roda inicial, perguntarmos aos alunos o que eles tinham
aprendido na aula passada. Alguns responderam onde tinha
surgido o Handebol e outros ndo se pronunciaram. Contudo, a
maioria destacou a aprendizagem das regras. Tal apontamento
solidificou nossas expectativas quanto a estratégia metodolégica
utilizada na atividade (quebra-cabega), e isso norteou ainda mais
0 nosso processo de intervengao.

Feitas tais colocagdes, explanamos sobre o que seria nossa
aula: “Movimentando no Handebol com (e sem) a bola e vivencian-
do o Mini-Handebol”. Por meio de um pequeno dialogo, apontamos
que o0 nosso objetivo era aprender a importancia do deslocamento
com (e sem) a bola na prética do Handebol, destacando sempre a
ideia de coletividade, cooperagio e criagdo de estratégia.

Seguindo uma sequéncia 1égica de complexidade da
atividade, comecamos nossa intervencdo com a atividade
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5

o0 “Pegador e o Fugitivo™ e o “Tica Ajuda’™. Observamos que
alguns deles buscavam estratégias para ndo serem ticados e se
organizavam quando eram o tica.

Utilizando-se dessa observagdo, perguntamos o que
estava sendo desenvolvido naquela atividade, a maioria falou
deslocamento sem bola, entdo questionamos: quando estamos
pedindo ajuda para ticar nosso colega ou nio ser ticado, isso
demonstra o que sobre a pratica do Handebol? Apés segundos,
um aluno respondeu: “que no Handebol nio pode jogar sozinho,
sempre tem alguém para ajudar”.

Perguntamos se os demais concordavam com o que tinha
sido exposto pelo colega, eles disseram que sim, e que lembra-
vam que nio podia sair correndo com a bola na mio e tinha
que passar para os colegas. Demonstrando, dessa forma, que
a vivéncia das regras estava se solidificando na aprendizagem
daqueles sujeitos.

Resolvemos, a partir desse momento, introduzir a bola
por meio do jogo dos cinco passes. Pedimos para que eles se
dividissem, porém percebemos que os meninos tinham suas
preferéncias, entdo resolvemos interferir e mediamos o processo
de distribui¢do, deixando meninos e meninas no mesmo grupo.

Como regra geral, introduzimos a coletividade, ou seja,
todos do grupo tinham que pegar na bola pelo menos uma vez,
para ser contabilizado na contagem dos passes. Aproveitamos
para falar sobre o fundamento passe e sua importancia dentro
da prética do Handebol.

5. A descri¢do completa dessa atividade estd detalhada em material do
Ministério do Esporte (2005).
6. A descricdo completa dessa atividade estd detalhada em material do

Ministério do Esporte (2005).
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Com a bola em mios, percebemos certa vantagem dos
meninos e também um descontrole (violéncia para tomar a bola)
por parte de alguns alunos, tornando necessaria nossa media-
¢do e retomada das regras, principalmente ao que concernia
em ndo machucar o colega. Nesse momento, algumas criangas
safram da atividade alegando nédo terem sido envolvidas na
brincadeira, o que também gerou um dialogo para introdugio
da atividade posterior.

Vivenciado esse momento, partimos para o “Jogo dos
varios gols”, buscando a cada atividade uma proximidade
maior com a prética do Handebol e de alguns de seus funda-
mentos. Percebemos alguns confrontos na atividade anterior
e assim resolvemos participar do jogo, de maneira mais ativa,
tornando-nos integrantes dos grupos que jogavam. Nesse
momento, ficou evidente como o fazer junto proporciona as
criangas uma seguranga maior quanto a disponibilidade de seu
corpo na brincadeira do movimento.

A afirmacio é pertinente pelo fato de quando falamos
da nossa participac¢do no jogo, os alunos que haviam saido,
retornaram a atividade e se mostraram mais disponiveis do
que anteriormente. Dessa maneira, cabe ao docente se incluir
no processo como mediador/aprendiz, bem como ter a sensibili-
dade de compreender que cada individuo reflete corporalmente
suas experiéncias vividas.

Seguidamente, abordamos como se estruturava uma
quadra de Handebol, quais suas dimensdes, delimitacGes e
regras. Apds essa explanagao, juntamente com os alunos, monta-
mos uma quadra de Handebol e antes de retomarmos o jogo
debatemos mais uma vez as regras aprendidas na aula passada.

Esta aula, principalmente o seu final, foi bem dificulto-
sa, porém enriquecedora. Dificultosa por termos que dividir,
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durante a aula, o espago da quadra com outro professor de
Educacdo Fisica, isso fez com que algumas criangas as vezes
se dispersassem. Outro fator de complicagio foi a “correria”
para desenvolver a atividade, j4 que tivemos que ministrar duas
aulas em um sé encontro.

Contudo, a situagdo se mostrou bastante produtiva, pois
os alunos, na hora do jogo, criaram e relembraram as regras
e, por varias vezes, mediaram os conflitos que iam surgin-
do quando a regra nio estava compreensivel, fazendo nds,
professores, meros coadjuvantes no processo de aquisi¢do de
conhecimento ali estruturado.

Em seguida, partirmos para roda final e pedimos para
que os alunos registrassem em seu caderno o que eles mais
haviam gostado das aulas ministradas sobre o Handebol. Nesse
momento, anexamos os cartazes (quebra-cabega) produzidos
pelos alunos no sentido de auxilia-los. O registro dessa atividade
estd ilustrado abaixo:

Finalizando nossa intervengao sobre o Handebol, agrade-
cemos aos alunos pela participagio nas aulas, pelo envolvimento
que eles tiveram uns com os outros e pela parceria formada
entre eles e os alunos do PIBID-EF.

Consideracoes finais

A Escola Municipal Professora Ivonete Maciel foi uma das
escolas pioneiras no processo de inser¢io do PIBID-EF-UFRN,
sendo uma parceira impar na formagdo académica/profissio-
nal dos discentes envolvidos no subprojeto, desde o contato
com gestores e professores da institui¢do, como também pelo
convivio e interveng¢do com os alunos.
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No que concerne a intervengio proposta, consideramos
que o aprendizado foi de grande relevancia para os bolsistas do
PIBID-EF, principalmente, no que se refere a orientaco, teoriza-
¢do e concretizagdo de intervencgdes sistematizadas da Educacao
Fisica escolar. Uma vez que, todo o processo foi cuidadosamente
planejado e (re)planejado no intuito de nos adequarmos as difi-
culdades encontradas, sem perdermos de vista nossa proposta
de sistematizar o conhecimento, facilitando assim o processo
de ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Acreditamos, também, ter sido de suma importancia para
os alunos, pois possibilitamos a vivéncia do Handebol por meio
de atividades liidicas, sem deixar de tecer comentdrios sobre
o esporte, sua histdria, suas regras e fundamentos. Mediamos
pequenas reflexdes acerca da importancia do outro na prati-
ca de um esporte coletivo, dando voz aos alunos. Além disso,
possibilitamos aos alunos vivenciarem uma pratica da cultura
de movimento, de forma lddica e significativa, respeitando as
particularidades de cada um, bem como fomentamos a amplia-
¢do do seu repertdrio motor.

Contudo, a reducdo no nimero de intervencées, devido
a greve no municipio, foi uma situagio que impediu a efetiva-
¢do do processo de sistematizagdo do contetddo, de maneira
mais consistente, com vista a apreensdo dos conhecimentos
do esporte Handebol. A juncdo das aulas rompeu com a sequ-
éncia pedagdgica de apropria¢do do conhecimento por parte
dos alunos, tornando a segunda aula mais dindmica do que
haviamos proposto.

Momentos como este contribuem para construirmos uma
visdo da EF que permite legitimar o espago e sua fungio no proces-
so educativo escolar, ou seja, o de componente curricular, que

~ N

possui saberes bem definidos e sustentados pelo “chdo” da escola.
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Consolidar a EF e superar um passado recente de limi-
tagbes se torna entdo somente uma consequéncia do ato
pedagdgico sistematizado. Podemos assim reinventar nossa
pratica pedagdgica e buscar novas possibilidades desde as
primeiras etapas na universidade até a formacao continuada e
permanente de educador.
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PRATICA PEDAGOGICA DO
ENSINO DE SOCIOLOGIA
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Hellen Dayse Ferreira Braga

Julianna Kelly Souza Bezerra de Azevedo
Leiliane Cosme da Silva

Introducao

0 Jornal do Teixeirdo é um periddico que retine textos
escritos por alunos da Escola Estadual Professor Anisio Teixeira.
Nele, os discentes matriculados na rede publica estadual de
Ensino Médio, da qual a escola faz parte, tém a oportunidade
de expressarem suas ideias, que se concretizam no corpo do
Jornal por meio de mensagens traduzidas em forma de poesias,
cartas, charges, comentarios etc.

A produgio do Jornal é resultado de uma das ag¢des do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da 4rea de Ciéncias Sociais, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN).

A atuagio do projeto no Anisio Teixeira, escola que fica
localizada em Natal, RN, acontece hdé cerca de 4 (quatro) anos e
é pautada na perspectiva de incentivo ao ensino de Sociologia
no nivel médio, mas também na formacgao por exceléncia de
profissionais licenciados naquela area.

O incentivo a leitura e a escrita pode promover uma
opinifo critica acerca de questdes sociais e da prépria realidade
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dos alunos, visando a construgio da ética e da cidadania, geran-
do, assim, uma aproximagdo com a ciéncia. Acreditamos que
essa experiéncia pedagdgica reflete no papel do professor e,
mais especificamente, no aperfeicoamento da sua pratica
docente, tendo em vista que lhe propicia o contato com recur-
sos didaticos, os quais podem tornar o ensino mais atrativo.

No projeto do PIBID/Ciéncias Sociais, trabalhdvamos
com 4 (quatro) metodologias, eram elas: “Teatro do Oprimido”,
“Imagem”, “Periddico” e “Leituras Sociais”. O “Peridédico” foi o
subgrupo que idealizou a proposta do Jornal no decorrer das
atividades na escola, enquanto o “Leituras Sociais” trabalhava
diretamente com a metodologia especifica, que serd explicitada
ao leitor no decorrer do texto.

No subgrupo “Peridédico”, os alunos da escola, juntamente
com os bolsistas do PIBID, trabalhavam recursos diversos, como
poesia, tirinhas, charges, artigos de opinido, dentre outros
recursos. Os encontros nos quais a produgio ocorria se davam
semanalmente e o material confeccionado pelos alunos culmi-
nou, mais tarde, na primeira edi¢do do Jornal. Vale salientar
que, além dos préprios alunos, os bolsistas, o coordenador e os
supervisores tinham a oportunidade de escrever sobre temas
socioldgicos ou assuntos que considerassem importantes para
serem expostos no Jornal.

E importante ressaltar também que conseguir algo que
se aproximasse desse resultado foi um grande desafio para o
grupo, pois era um projeto complexo e trabalhoso: criar uma
metodologia que permitisse, por meio da leitura, despertar o
aluno para a necessidade da sua atua¢do no mundo enquanto
sujeito politico da sua prépria trajetéria.

Jé4 o subgrupo “Leituras Sociais” consistia, a principio, em
levar a escola a proposta de plantdes de dividas, que era realizado
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semanalmente na biblioteca com o objetivo de auxiliar os alunos
na disciplina de Sociologia, como também contribuir na pratica
da leitura e escrita tendo em vista que essas sio competéncias que
apresentam um déficit escolar e ndo sdo facilmente incorpora-
das no cotidiano dos estudantes. No entanto, esses plantdes ndo
foram exitosos devido a falta de procura por parte dos alunos.

0 insucesso dos plantdes levou o grupo a pensar em outra
estratégia. Foi assim que surgiram, como no “Periédico”, as ofici-
nas semanais, cujas atividades culminaram no Jornal. Nessas,
procurava-se trabalhar os diversos aspectos da leitura, como
ilustragdes, resenhas e imagens, para que os alunos da escola
pudessem apreender o contetido de forma mais didatica.

A primeira edigdo do Jornal foi langada em agosto de 2011,
porém, ndo possuia um titulo especifico, recebendo o nome
de “0 Jornal”. Logo, o subgrupo viu a necessidade da criagdo
de um nome que caracterizasse o periddico. Sendo assim, os
alunos depositaram em uma urna, que ficava no patio da escola,
sugestdes de nomes para as publicacdes futuras, as quais foram
votadas a partir de uma gincana realizada na escola. Apés a
pré-selecdo das sugestdes, os bolsistas apresentaram 3 (trés)
opgdes para a votagdo final, na qual o escolhido foi “Jornal do
Teixeirdo”, que teve seis edi¢des ao todo, e sua tltima edigéo foi
entregue em uma das culminancias, realizada em maio de 2013.

Em 2012, apds a sele¢do de novos bolsistas, houve a parali-
sa¢do das atividades que resultaram no Jornal. Com as mudangas,
o grupo adquiriu um novo formato, unindo o periédico ao
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subgrupo de “Leituras Sociais”, tendo o recurso do fanzine' como
proposta inicial de metodologia para o ensino de Sociologia.

Antes de a atividade ser realizada com os alunos, os
supervisores do subprojeto, professores da escola, tiveram a
preocupacio de ministrar a oficina para os bolsistas, de manei-
ra que compreendéssemos a proposta. Desse modo, houve
a elaboracio de alguns exemplares de fanzine pelos préprios
bolsistas em reunides do subgrupo “Leituras Sociais”.

Com o novo formato, surgiu a necessidade de imple-
mentar outros recursos pedagdgicos e literarios nas oficinas
de modo que ocorresse a proximidade da disciplina Sociologia
com o cotidiano do aluno. No decorrer dos encontros, vimos o
quanto seria importante que o material produzido pelos alunos
fosse visto e reconhecido pela comunidade escolar.

Para que essa preocupacio fosse atendida, o Jornal deve-
ria abranger todas as produgdes realizadas, culminando desse
modo no retorno de sua publicagdo. Assim como no seu surgi-
mento, o Jornal reapareceu a partir da necessidade de organizar
e expor o material feito pelos alunos.

Por meio das produgdes de leitura e escrita, sob a orien-
tacdo dos bolsistas de iniciagdo a docéncia e do professor/
supervisor, os alunos sentiam-se livres para exporem sua
opinido acerca do que ocorria ao seu redor, fosse referente
ao Ambito escolar ou familiar, num contexto local ou global,
aproximando assim a escola da realidade e da diversidade socio-
cultural de cada discente.

1. Trata-se de uma revista de carater despretensioso, produzido
artesanalmente, ou seja, sem a preocupagdo com os padrdes das revistas
convencionais e elaborado a partir de materiais como, por exemplo,

jornais e revistas usadas, para abordar um determinado assunto.
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Como foi mencionado, a cada semana era apresentada
uma tematica e um recurso didatico diferente, relacionados
ao ensino de Sociologia, foram estes: fanzine, artigo de opinizo,
poesia, musica, tirinha, charge e, por fim, cordel.

As oficinas que descreveremos abaixo foram plane-
jadas para terem uma duragio de 2 (duas) horas, sendo que
cada ministrante dividia esse tempo conforme a demanda do
seu recurso. Elas aconteciam na sala dos professores, na sala
de informética ou, na maioria das vezes, na biblioteca, local
que considerdvamos mais apropriado para a realizagdo das
oficinas, mas que nem sempre estava disponivel devido as
dificuldades de ordem estrutural e administrativa com as quais
nos depardvamos na escola.

A oficina de fanzine foi o primeiro contato efetivo com a
escola: a divulgacao foi realizada pelos bolsistas por meio do
“boca a boca” e pela fixagdo de cartazes nos corredores. Esses
continham pequenas frases que ndo deixavam claro o que seria
fanzine e como era feito, pois o intuito era excitar a curiosidade
e agugcar o desejo de participagdo dos alunos nas oficinas. Nessa
fase, contamos com a presenca da entdo supervisora do subpro-
jeto, também professora de Sociologia da escola.

Na primeira sess3o, ndo tivemos uma presenga considera-
vel de alunos, mas mesmo assim a oficina foi realizada e houve
diversas produgdes de estudantes com temas variados como
familia, democracia e midia. Todo o material produzido teve a
participagdo dos bolsistas das oficinas. A atividade foi realizada
em outros momentos, nos quais os bolsistas se apropriaram
desse recurso para abarcar um publico maior.

A oficina de artigo de opinido foi a base material para o
desenvolvimento do Jornal, pois por meio dos artigos constru-
idos pelos estudantes, o Jornal ganhou corpo e objeto.
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Outro ponto importante foi a divisdo da oficina em
momentos. Nesse caso especifico, foram trés, ficando um
bolsista responsavel pelo desenvolvimento da atividade carac-
teristica de cada etapa. O primeiro momento aconteceu com a
apresentacdo e problematiza¢do de uma temadtica a ser discuti-
da. Para isso, utilizamos parte do documentario “Pro dia nascer
feliz”, visando levantar questionamentos sobre a educagio que
temos e analisar a relagdo entre a escrita e as possiblidades de
escrita proporcionadas pela unidade escolar.

0 segundo momento caracterizou-se por uma apresen-
tacdo técnica, na qual o recurso foi propriamente apresentado
e a organizacio e o conteudo do artigo foram tratados. Aqui,
ficou claro que o tema e as particularidades da escrita de cada
aluno/escritor seriam respeitadas. No terceiro e ultimo momen-
to, tinhamos finalmente a elaboragio dos artigos. Assim, os
bolsistas acompanhavam e orientavam os alunos, auxiliando-os
nas duvidas sobre gramatica e sentido das palavras.

Para que ocorresse essa oficina, os encontros com os
alunos eram fundamentais. Os bolsistas supervisionavam e
auxiliavam os estudantes na producio dos artigos, mas sempre
os incentivando a pensarem sozinhos sobre o que queriam
escrever, deixando-os livres na concatenacdo de suas ideias. Isso
era feito com o intuito de utilizar o recurso artigo de opinido
como um meio de exercitar o pensar critico sobre questdes
sociais e tematicas socioldgicas.

A produgdo dos artigos se dava continuamente, de forma
que na ultima oficina o texto estivesse pronto para publicagio.
O artigo era posteriormente revisado e corrigido pela equipe
de produgio do Jornal, composta pelos bolsistas, supervisio e
coordenagdo do projeto, mas sempre com a devida autorizagdo
dos autores-alunos.
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Jéna oficina de poesia, priorizou-se a compreensio desse
género literario como linguagem de interpretagGes simbdlicas
do mundo tal qual senso estético, reflexivo e estimulador das
habilidades sensoriais do aluno. Desse modo, a interpretagido
da poesia utilizou os conhecimentos prévios do aluno, propor-
cionando a aproximacio entre os participantes da oficina e
despertando o desejo de expressar-se a partir da produgido
textual, por meio da interligacdo de temas cotidianos.

A oficina foi iniciada com a apresentacio do recorte do
filme “O carteiro e o Poeta”, dirigido por Michael Radford.
Logo em seguida, abrimos uma breve discussio sobre o que foi
apresentado, priorizando as percepg¢des e compreensdes dos
alunos. Os bolsistas responsaveis pela oficina ainda apresenta-
ram a estrutura da poesia e suas classificagdes, enfatizando a
diferenca entre esse género e poema.

Procurou-se fazer com que os alunos entendessem que a
poesia é produzida a partir de dois fatores: a experiéncia vivida
e a inspiracdo, de modo que sejam expressos os sentimentos
do escritor. Foi também utilizado o poema “0 Bicho”, do poeta
brasileiro Manuel Bandeira, para analisar a poesia e o poema a
partir dos sentimentos surgidos através das questdes sociais.

Contrariamente ao que convencionalmente se espera de
estudantes de escolas publicas, nas falas dos alunos, pudemos
perceber o quanto eles apreciavam a leitura. Por fim, lemos
juntos a poesia “A espantosa realidade das cousas”, do poeta
portugués Fernando Pessoa e praticamos a experiéncia por
meio dos sons para incentivar a inspira¢do que culminou na
produgdo de poesias.

Na oficina que utilizou o recurso da musica, tratou-se do
sistema capitalista e da industria cultural a partir da reflexdo
sobre a forma pela qual o modo de producio capitalista e as
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relagbes de consumo transformaram a nossa cultura, tornan-
do-a artigo de consumo, tema que estava sendo trabalhado na
disciplina Sociologia.

A atividade foi iniciada com o breve esclarecimento sobre
o modo de produgio capitalista, a produgio de arte como merca-
doria e, por fim, sobre a sociedade de consumo. Em seguida, ap4s
a leitura e audi¢do da musica “Diariamente” de Marisa Monte,
pediu-se que os alunos grifassem situagdes cotidianas na letra
da mdsica, explorando com eles a presenca diaria do marketing
publicitdrio dos bens de consumo que estdo presentes no meio
social. Finalizamos com um debate sobre a profissionalizagdo
dos artistas e dos trabalhos artisticos no contexto da consoli-
dagdo do sistema capitalista.

Realizamos também oficinas de charge e tirinha que tinham
por intengdo principal expor as diferencas entre estes recursos:
conhecendo cada um deles os estudantes sentiam-se préximos e
incentivados para a produgio que seria publicada no Jornal.

Essa oficina foi de suma importéancia, pois nela tivemos
a oportunidade de promover a inclusdo de alunos com defi-
ciéncia. Dessa forma, os alunos surdos que frequentavam as
nossas oficinas viam por meio desses recursos a oportunidade
de também publicarem no Jornal, uma vez que a escrita para
eles acontecia de maneira diferenciada devido a estrutura de
sua lingua, a LIBRAS.

Foi realizada uma apresentagio mais técnica das diferen-
cas entre os recursos e avaliamos a oficina como satisfatdria,
pois haviamos conseguido despertar nos alunos algumas nogdes
basicas sobre as caracteristicas da charge e da tirinha e, em
especial, mostrando o carater social que rodeiam esses recursos.

Outro recurso utilizado pelo subgrupo foi a Literatura
de Cordel, para que, por meio dela, houvesse uma aproximagio
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dos alunos com a cultura popular. Além disso, os estudantes
compreenderam como utiliza-la no dia a dia, enquanto indi-
viduos atuantes na sociedade, tendo em vista que aquela
literatura ndo se resume apenas a contos e causos, mas exprime
situagdes sociais por meio da narragio da histdria.

O motivo que nos levou a utilizar a Literatura de Cordel
foi o fato de ser uma literatura popular contada pelo povo e para
0 povo, a linguagem simples na “contac¢do” da histéria, a cria-
tividade, além do baixo custo da produgdo do autor. Na mesma
medida, o esquecimento recente desse tipo de literatura nos
levou a essa escolha. Ocorre que, por muito tempo, a Literatura
de Cordel foi o maior e mais importante veiculo de informagao,
chamado de folheto, mas, atualmente, estd perdendo a forca
enquanto marco da cultura nordestina.

A oficina foi realizada em margo de 2013 e contou com a
participacdo de dois alunos da escola. A atividade se desenvol-
veu a partir dos questionamentos dos alunos, que indagavam
acerca do mundo do cordel e sobre questdes relacionadas a
Sociologia. Apesar da aceitagdo e interesse dos alunos, devido ao
tempo, a produgdo de um cordel pelos alunos tornou-se inviavel.

A decisdo sobre a utilizagdo dos materiais e dos recursos
utilizados nas oficinas era tomada pelos bolsistas. O ministrante
da oficina elaborava a apresentagio sobre o recurso e os demais
bolsistas se encarregavam da logistica. Havia também aqueles
bolsistas encarregados de viabilizar a adapta¢do do material
para os alunos especiais, por meio da inser¢do de legendas
nos videos para alunos surdos e a ampliagdo da fonte dos
textos impressos para alunos com baixa visdo. Também havia
um pibidiano que circulava a lista de frequéncia, outro que
se encarregava de registrar a oficina por meio de imagens e
escritas e ainda aquele que, ao término, conduzia a avaliagdo.
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Durante as oficinas, eram produzidas as matérias publi-
cadas no Jornal pelos alunos a partir da orientacdo dos bolsistas
e do supervisor Augusto César, que a cada encontro prepara-
vam a exposi¢do de uma temadtica relacionada ao ensino de
Sociologia e a expunham juntamente com algum género lite-
rario selecionado. Esse trabalho permitia aos alunos opinarem e
darem sugestdes, pois os saberes, assim como a pratica docente,
sdo construidos coletivamente. A estruturacido do Jornal se dava
a partir da divisdo por assuntos relacionados que, por sua vez,
obedeciam a tematica selecionada.

Construindo e difundindo
conhecimento a partir do Jornal

0Jornal do Teixeirdo geralmente era distribuido ao ptbli-
co durante os eventos realizados na escola pelo PIBID ou pelos
préprios servidores da gestdo escolar. Tais eventos compreen-
diam culminincias e feiras de ciéncias, porém, algumas vezes as
edi¢des foram entregues em dias letivos, no horario de intervalo.

Contudo, a distribuicdo da sua primeira edigio na esco-
la exigiu uma preocupagio especial, por parte dos bolsistas,
para que houvesse uma adesdo e recepgdo pela comunidade
escolar. Esse periddico teve como temadtica central o racismo,
o que levou o subgrupo “Teatro do Oprimido” a realizar uma
encenagio sobre o tema e o “Leituras Sociais” e “Imagem” a
exporem fotografias a ele relacionadas.

As agdes entdo propostas pelo programa visavam a articula-
¢do do conhecimento construido acerca dos contetidos do ensino
de Sociologia, ministrados em sala de aula, tais como Literatura
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e Pedagogias culturais, que foram expressos por meio de poesias,
artigos de opinido, charges, tirinhas, musicas, cordel e fanzine.

O objetivo era elaborar um Jornal escolar que dialogasse
com a realidade da escola e dos alunos, sem se constituir, no
entanto, enquanto um jornal convencional, ou seja, como mero
transmissor e reprodutor de ideias e informacdes.

Para tanto, os bolsistas do projeto realizaram entrevistas
com os alunos a fim de descobrir quais temas eles gostariam de
ler nos periddicos, isto é, procurou-se elaborar um modelo de
jornal que contivesse, de certa forma, as impressdes dos alunos
e, a0 mesmo tempo, despertasse seu interesse.

Os temas escola, cultura, sociedade, esporte e politica
foram extraidos dessa consulta realizada com os alunos, como
pode ser conferido no livro de Ferrer e Pernambuco (2013).

“Sociologando” com o Jornal do Teixeirao

A maneira pela qual os temas sdo abordados, ou seja,
considerando os interesses, as aspiragdes e o contexto social
dos alunos, expressa a coloragio tedrica e politica do Jornal
do Teixeirdo. Além da dimensdo puablica que tem esse meio de
comunicagio, o préprio processo de educar por meio da leitura
implica, segundo Paulo Freire (1989), em uma pratica que carre-
ga inegavelmente uma natureza politica.

A escolha e proposi¢do dos temas pelos alunos fazem
parte da condicdo de produgdo do periddico, tendo em vista
que ele foi pensando a partir de uma perspectiva de promogio
dos alunos como escritores e sujeitos do Jornal. Na verdade, ele
se constituia enquanto veiculo de expressido das ideias e opinido
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dos alunos, fazendo a ponte entre esses e o conhecimento socio-
16gico, o que implicava numa autonomia do aluno/escritor.

Sabe-se que, para formar sujeitos que exer¢am plenamente
sua cidadania - e o Jornal é fruto da aplicagdo dos recursos publi-
cos destinados a educacio - o processo educativo deve propiciar
espagos nos quais os individuos possam expressar sua liberdade
com dignidade, usufruindo efetivamente da sua autonomia.

Na perspectiva freiriana, a liberdade ndo pode ser conce-
bida sem uma plena compreensio do mundo e a leitura pode
viabilizar esse projeto pedagdgico-politico. Freire (1989) afirma
que a leitura da palavra é precedida pela leitura do mundo e que
deve, portanto, contar com referenciais do mundo do educando
e nio do educador. Em suma, trata-se de inserir o educando em
um projeto criador, no qual ele também seja sujeito.

Essa espécie de empoderamento torna-se importante
num contexto escolar no qual as desigualdades sociais sdo
flagrantes. A escola é uma extensdo da sociedade e, como
tal, é palco de situagGes e histérias de vida marcadas por
disparidades ndo somente de ordem econémica, mas social,
politica e cultural.

0 déficit de leitura dos alunos é um reflexo de uma defici-
éncia daquilo que Bourdieu (1998, p. 295) chama de “reprodugio
da estrutura da distribuicdo do capital cultural entre as clas-
ses”. Essa produgdo do sistema de disposi¢des, ou seja, o habitus é
incorporado a vida dos sujeitos por meio de um processo lento e
gradual, que ndo inclui somente a escola, mas, sobretudo, outras
dimensdes da vida do aluno, onde, muitas vezes, a familia exer-
ce um papel de formagdo fundamental.

Segundo Bourdieu (1998), o sistema de ensino reproduz
essa estrutura de distribui¢do do capital cultural entre as clas-
ses e isso é diariamente viabilizado por mecanismos que se
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encontram na prépria atuagdo do professor em sala de aula,
como na escolha arbitraria de uma musica ou de uma obra lite-
raria que ndo tenha referéncias no campo sociocultural do aluno.

Em geral, essa exclusdo silenciosa e sorrateira, somada a
um sistema de ensino deficiente e limitado, usurpa as possibi-
lidades de ascensdo dos alunos, os quais, em sua maioria, sdo
provenientes de classes menos favorecidas e, quase sempre,
moradores de bairros e regiGes periféricas.

Durante observagdes realizadas com o intuito de explorar
a escola por meio da etnografia, foram realizadas entrevistas e
conversas informais com os alunos nas quais os mesmos afir-
maram residir em bairros distantes da escola. Com excegdo de
Mie Luiza, bairro préximo a escola e residéncia de boa parte
do corpo discente, geralmente os alunos se deslocam de bair-
ros como Igapé e Parque dos Coqueiros, ambos na Zona Norte
da cidade do Natal, e até mesmo de outras cidades da Regido
Metropolitana, como Macaiba.

Curioso notar que nio se observa no “Anisio” (como é
carinhosamente chamada pelos alunos e servidores) a compe-
titividade exacerbada que se observa nas escolas privadas ou
nas escolas publicas que recebem vultosos investimentos do
governo entre os alunos.

Ficou claro para nds que a escola ndo é somente onde
os alunos vio aperfeicoar e desenvolver seu conhecimento e
agregar outros valores, mas também lugar para encontrar os
amigos, namorar e terem contato com coisas e pessoas que ndo
teriam se ficassem restritos ao universo doméstico. A escola
é, antes de tudo, um espaco de sociabilidade, onde eles vao
encontrar seus pares.

A aproximagdo com a escola e com a realidade dos alunos
tem reforgado a afirmagdo de Bourdieu (1998) de que os bens
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simbdlicos sdo acumulados e transmitidos por meio das gera-
¢bes e somente aqueles que tém o cddigo para interpreta-los,
ou seja, que podem deles se apropriar, conseguem ascender ou
permanecer em um mesmo patamar social.

O texto de Bourdieu sobre a “reprodugio cultural e social”
expde que quem investe mais na obtengao e reproducgio dos bens
culturais, dentre eles a leitura, sdo as classes mais abastadas
ou aquelas preocupadas em empreender uma ascensio social.
Nesse sentido,

0 éxito da transmissdo vai depender do grau de proximidade
do cédigo familiar junto a cultura erudita que a escola trans-
mite e os modelos linguisticos e culturais segundo os quais se
efetua a transmissdo (BOURDIEU, 1998, p. 304).

Bourdieu chama nossa aten¢io para o fato de a dedicagio ao
acumulo e produgido do conhecimento nao fazer parte da vida de
certos agentes como elemento estruturante, ou seja, a leitura, por
exemplo, ndo se constituir enquanto referéncia cultural na vida
prética das pessoas menos assistidas por certo capital cultural.

Nessa perspectiva, é cobrada determinada competéncia
linguistica que ndo foi minimamente experimentada ou sequer
apresentada aos alunos. Dito de outro modo, é cobrado do aluno
aquilo que jamais lhe fora ensinado. A “educacéo de bergo”, ou
seja, o incentivo ao gosto pela leitura, arte, ciéncia, economia,
politica, etc. faz absolutamente toda diferenca no processo de
educacdo formal promovido, reproduzido e legitimado pelo
ambiente escolar.

Tal ideia também est4, de certa forma, presente no texto
de Michele Petit (2008, 2009), nos quais a autora relata expe-
riéncias de leituras diversas em contextos sociais variados,
empreendendo uma analise sobre como o gosto pela leitura
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se apresenta para o leitor como um conjunto amplo de fatores
econdmicos, sociais, histdricos e culturais.

Considerando que o intuito do Jornal é, por meio das
oficinas, envolver os alunos no universo da leitura, a perspec-
tiva da autora é compativel com tal proposta ja que, para ela, o
livro pode provocar o interesse pela leitura nos sujeitos que, por
sua vez, motivam outros a leitura. Além disso, muitos textos nos
estimulam em tempos dificeis, podendo ser um personagem,
uma voz no texto, o ambiente em que esta ocorrendo a cena, o
narrador, constituindo um estimulo no dia-a-dia, obedecendo a
individualidade e as condigGes de cada leitor como idade, sexo,
contexto social e cultural.

A intencdo de Petit (2008, 2009) é demonstrar como a
leitura deve fazer parte assiduamente do nosso cotidiano como
leitores ou como estudantes, pois, sem a leitura, podemos nos
tornar individuos com pouca nogéo de conhecimento e mesmo
de realidade social.

A experiéncia da autora demonstra que o gosto pela leitu-
rando é construido de forma individual e que ndo hd um modelo
universal para se trabalhar com a leitura, pois a posigdo e a
condigdo de cada ser social no mundo marcam a forma como
cada um enxerga a leitura e a sua forma de se relacionar com ela.

Tal constatagdo nos faz pensar que, embora saibamos
que hd uma discrepancia abissal que separa as classes sociais
e que a pratica da leitura é de certo modo um termémetro das
desigualdades sociais, é um engano pensar em uma possivel
homogeneidade intraclasse.

Oliveira (2008) chama atengdo para o aspecto subjetivo
intrinseco a leitura. Para o autor, o que esta presente no texto
é a subjetividade do escritor tendo em vista que temos conta-
to com sistemas linguisticos constituidos a partir das diversas
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subjetividades. Tal argumento é comprovado quando este
afirma que é consenso entre os autores que o texto é o estado
natural do inconsciente humano.

Em outras palavras, a leitura é algo anterior a prépria
condicdo de classe, o que se contrapde aquilo defendido por
Bourdieu. Dessa forma, cada pessoa desenvolve um interesse
préprio pela leitura, sendo uma construgio particular e subje-
tiva, isto é, faz parte da dimensdo da individualidade, cuja
prética é orientada pelas nossas experiéncias singulares.

Nessa perspectiva, a Literatura seria um construto humano
criado para projetar as dimensdes simbdlicas e sociais em busca
de significados que podem ser produzidos pelas oficinas litera-
rias. Oliveira (2008) parte da ideia de que nio se ensina alguém a
ler e escrever, mas se fornece as possibilidades para tanto.

Assim, podemos propiciar aos outros uma experiéncia
com o universo das palavras, o que significa ndo intervir de
forma determinante, invasiva e arbitrdria nesse processo, mas
orientar a leitura compromissada e a escrita engajada.

Consideracoes finais

A proposta do Jornal consistiu num recurso didatico que
pdde se reconstruir constantemente por meio de cada agdo
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia e dos alunos da escola.
O processo de produgido do Jornal mostrou que a preocupagio
com participacdo dos alunos e a expectativa de ajuda-los a se
tornarem porta-vozes das suas préprias ideias e sentimentos,
além de promover seu empoderamento, contribuiu, em larga
medida, para a formagdo dos préprios pibidianos, haja vista
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que auxiliou na construgio da identidade profissional de cada
bolsista.

Nesse sentido, os bolsistas assumiam papéis de media-
dores nas atividades ao mesmo tempo em que almejavam o
aprimoramento do senso critico e prético dos alunos parti-
cipantes. O que foi possivel gracas ao formato didatico e
descentralizado do Jornal, que permitia o desenvolvimento
de préticas voltadas para o auxilio aos estudantes no entendi-
mento sobre determinado conceito e/ou ideia, provocando seu
interesse pela abordagem socioldgica.

O que fez com que o Jornal se tornasse de fato uma nova
ferramenta de auxilio para o ensino foi a maneira como foi
pensado, ou seja, considerando e priorizando as competéncias
dos alunos. Desse modo, ele surge como uma alternativa para o
ensino da Sociologia, pois abre um novo leque de oportunidades
para se refletir a realidade social, assim como socializa opiniGes
e ideias de alunos frequentemente nio priorizados pelo sistema
pubico de ensino.

O fato dos alunos assumirem a autoria das suas traje-
tdrias, inquietagdes, sentimentos e opinides faz do Jornal um
veiculo de promogio e divulgagio de ideias ndo somente na
escola, mas no préprio universo académico. Essa comunicagio
estabelecida de forma nio hierarquica nos permite dialogar de
maneira mais autbnoma e democratica com diferentes formas de
pensar advindas de outros niveis de formagao e conhecimento.

Além de se constituir enquanto um projeto pedagdgico
com um programa politico de democratizagdo do conhecimen-
to, o0 Jornal permite também a interdisciplinaridade, pois uma
vez contextualizado nas diversas disciplinas, permite um elo
entre areas especificas do conhecimento.

Gliciane Xavier Azevedo, Hellen Dayse Ferreira Braga, Julianna
Kelly Souza Bezerra de Azevedo e Leiliane Cosme da Silva

120



0 JORNAL COMO UMA PRATICA PEDAGOGICA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Mesmo tal pratica pedagdgica sendo um norte para as
atividades pedagdgicas do préprio ensino regular, encontramos
barreiras para a sua execugio, pois para que a interdisciplinari-
dade acontega é necessario que os educadores estejam voltados
para uma pratica de ensino cujo norte implique na construgdo
do conhecimento e na autonomia dos educandos.
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ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA:
RELATOS DE EXPERIENCIAS DO
PIBID GEOGRAFIA NATAL-RN

NA E. E. JERONIMO GUEIROS

Ary Pereira dos Santos Junior
Famara de Souza Lemos
Maria Cledineide Cunha Barros

Introducao

A cartografia corresponde a um dos pilares da construgio
da ciéncia geogréfica e estd presente no ensino de geografia
como um dos principais contetidos a serem trabalhados em
todos os niveis de ensino (do Ensino Fundamental ao Ensino
Superior). Dessa forma, a alfabetizagio cartografica é parte
essencial do processo de ensino-aprendizagem, pois esse conte-
udo fornece as ferramentas necessarias aos alunos para que eles
possam ter a capacidade de interpretar e elaborar mapas, desen-
volvendo, assim, a leitura correta do espago geografico. Nos dias
atuais, nos deparamos com uma realidade em que as pessoas ndo
conseguem interpretar corretamente a linguagem de simbolos
utilizada para elaborar as informagdes contidas nos mapas.

Apesar de existirem muitas produ¢des na drea da carto-
grafia e de cartografia escolar, percebemos que os estudos
desses assuntos geram medo e inseguranca tanto nos alunos
como em alguns professores, fato que levou alguns autores a se



ALFABETIZAGCAO CARTOGRAFICA: RELATOS DE EXPERIENCIAS DO
PIBID GEOGRAFIA NATAL-RN NA E. E. JERONIMO GUEIROS

especializarem em Alfabetizagdo Cartografica, com o intuito de
combater essa barreira que compromete o aprendizado dos alunos.

Sendo assim, corroboramos com as ideias de Ciola e
Aguiar (2014, p. 4):

Quando um mapa, atlas, globo e outros materiais didaticos
chegaram as escolas eram poucas as que recebiam e quan-
do foram sendo adotadas, chegaram as mios do professor
que ndo tinha afinidade em sua formagdo. Com um universo
riquissimo de representag¢des, ou seja, um mapa com muitos
lugares, continentes, paises, regides representadas, fazia-se
necessario que o professor se apropriasse desse conhecimento.

E fato que, ainda nos dias atuais, encontramos barrei-
ras quanto a interpretagdo dos mapas: ha alunos que até
conseguem compreender a importincia dessa representagdo
espacial e visualizar que eles tém uma mensagem a ser lida, mas
possuem enorme dificuldade de fazer a relagdo entre a legenda
com o titulo e os demais elementos dos mapas.

Segundo Pissinati e Archela (2007, p. 169),

Quando uma pessoa aprende a “ler” mapas, é como se estives-
se abrindo novas janelas da vida. Ela consegue raciocinar com
mais rapidez e ver mais oportunidades de uso do seu espago,
principalmente quando adquire a habilidade de sobrepor
informacgdes e analisi-las em conjunto. Por exemplo: rela-
cionar a ocupag¢io humana ao relevo e a rede hidrografica
dacidade[...]. Em contrapartida, a falta de consciéncia sobre
a presenca da geografia e da cartografia na vida cotidiana
impede que as pessoas consigam relacionar a teoria dos
livros didéticos as suas experiéncias didrias. Em decorréncia
disto, embora haja uma utilizacdo inconsciente dessas areas
da ciéncia na vida de todas as pessoas, de todos os povos do
mundo, de todas as geragdes da histéria da humanidade, a
reflexdo critica sobre o espago fica bastante limitada.
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O estudo da cartografia, no que diz respeito aos
elementos dos mapas, orientagdo espacial e escalas, os quais
correspondem a contetidos sequenciais e complementares,
estava comprometido na aprendizagem dos alunos. Alguns das
séries mais avancadas do Ensino Fundamental relataram que
tinham visto esses conteddos, porém nao se lembravam desses,
pois nido os haviam aprendido de fato. A falta de ligacdo entre
esses temas e o cotidiano dos discentes dificultava o processo,
pois o contetido era ensinado sem estabelecer relagdes com as
experiéncias vividas.

Na elabora¢io do planejamento foi discutida a inser¢io
desses temas no cotidiano, sua relagdo ao que é visto e vivenciado
pelos alunos. Em alguns temas houve de fato essa transposicdo
didatica. Os contetdos de regionalizagdo, escalas geogréficas e
orientacdo foram tratados com base na cidade de Natal. O uso
de mapas da cidade, a regionalizacdo das zonas da cidade e as
escalas micro e macro entre as ruas/bairros/zonas/cidade.

As dificuldades quanto a esses conteudos representam
uma das maiores caréncias dos alunos de todas as turmas do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Jerdnimo Gueiros.
Para combater essa caréncia o professor de geografia buscou
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), especificamente o subprojeto Geografia - Territério e
Cidadania, e relatou essa dificuldade. O trabalho elaborado pela
equipe sera descrito e analisado ao longo deste artigo.

Objetivos

Diante da caréncia dos alunos na aprendizagem dos
contetdos de alfabetizagdo cartografica, a equipe do PIBID/
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Geografia - Natal norteou dois objetivos gerais a serem traba-
lhados para facilitar o ensino-aprendizado desses temas, em
sala de aula, que foram os seguintes: levar os alunos a construir
os conceitos fundamentais da cartografia e focar na leitura e
interpretacgdo da linguagem cartografica, para que os discen-
tes pudessem situar-se no espago geografico. Determinados os
objetivos gerais, focamos no planejamento das acdes tedricas
e praticas, a partir dos contetidos selecionados. Os principais
conteudos cartograficos selecionados foram os seguintes:
elementos do mapa, escalas cartograficas, escalas geograficas,
orientagdo e regionalizagdo. Para conseguirmos atingir nossos
objetivos com maior éxito, elaboramos planos de aulas e fizemos
discussdes tedricas sobre os ja citados assuntos na UFRN.
Devido a sua grande importancia, os contetdos foram
elaborados da seguinte forma na Escola Estadual Jerdnimo Gueiros:

1. Elementos do mapa: tinha como finalidade conhe-
cer os diversos elementos disponiveis nos mapas
e compreender sua importincia para a leitura e
interpretagdo dos dados.

2. Escalas cartograficas: com esse contetudo tinhamos o
objetivo de compreender a importéincia da escala para
ainterpretacdo dos dados do mapa e a informagdo que
esse deseja transmitir.

3. Escalas geogréficas: norteava os alunos na compre-
ensdo dos niveis de abstragdo no qual as escalas
geograficas estdo distribuidas, do nivel local (bairro)
até o nivel Global (paises e continentes).
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4. Orientagdo: tinha como meta aprender como se
orientar no espaco utilizando ferramentas apropriadas.

5. Regionalizacdo: tinha como propésito compre-
ender o espago geografico e suas divisdes por
meio da regionalizagdo.

Metodologia e desenvolvimento

A partir dos relatos dos supervisores do PIBID/Geografia-
Natal que indicaram a necessidade de trabalharmos com os
conteddos da Alfabetizagdo Cartografica, passamos a elaborar
aulas que ajudassem os alunos a desenvolverem as habilidades
de leitura e interpretagio de mapas, mostrando que nem tudo
que representa um terreno era necessariamente um mapa. Para
isso fizemos uso de conceitos basicos, depois relembramos para
eles quais eram e o que s3o os elementos do mapa, ainda na
sequéncia trabalhamos com a orientagao espacial. Em seguida,
foram feitos exercicios, dentre eles a confec¢do de mapas tema-
ticos e de uma bussola artesanal. Os trabalhos do subprojeto
Geografia Natal concentraram-se em dois momentos paralelo:
atividades na Universidade, lendo, discutido e preparando as
aulas; e atividades na escola, executando os trabalhos na sala
de aula da Escola Estadual Jerdnimo Gueiros. Foi decidido o uso
de um plano de intervengdo tinico, mesmo trabalhando com
turmas de 6° a 9° ano, pois achamos melhor trabalhar partindo
do zero, pois todas as séries apresentavam a mesma dificuldade.

Dividimos nossas atividades em quatro momentos distin-
tos, que foram os seguintes:
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1° momento: aquisi¢cdo de um aparato tedrico e meto-
doldgico sobre o tema Alfabetizagdo Cartografica, por meio de
varias leituras e discussdes com o grupo maior, com a utilizagio
de alguns autores considerados referéncia nessa area, tais como
Padovesi (2009), Fitz (2008), entre outros. Em paralelo as leituras
foram elaborados planos de aula, posteriormente apresentados,
discutidos e reestruturados com o objetivo de garantir a eficacia
do nosso projeto.

2° momento: aplicagdo de questiondrios diagndsticos
para os bolsistas analisarem o conhecimento dos alunos sobre o
tema em questdo. Logo apés analisar esses questiondrios, foram
apresentadas, por meio de uma aula expositiva e dialogada,
as diferencas conceituais entre trés das formas de representa-
¢do grafica do espago (mapa, planta e croqui). A partir de um
croqui feito no quadro e de imagens projetadas, exemplificamos
as diferencas entre croqui e mapa. Em seguida, foram expos-
tos os elementos constitutivos de um mapa (titulo, legenda,
orientagdo, escala e fonte), falando de sua importancia e orga-
nizando-os em um mapa com a ajuda dos alunos. Foi também
enfatizada a relevancia da escala em um mapa, uma vez que ela
indica o nivel de detalhes do mapa expressando a proporgdo do
real ao imaginario.

3° momento: distribuicdo para os alunos de mapas base
da divisdo politico-administrativa da cidade do Natal, para que
os discentes identificassem os elementos que compdem um
mapa. Na sequéncia foram distribuidos mapas de um determi-
nado ponto do Natal e foi pedido para que eles calculassem a
distancia entre dois pontos, usando, para isso, a escala grafica.
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4° momento: por meio de aulas expositivas e dialogadas,
trabalhamos o conteudo de orientagido espacial, mostrando sua
histéria, como esse contetido é representado nos mapas e suas
diferentes utilizagdes. Na sequéncia, os alunos foram orientados
para a confec¢do de uma bussola artesanal.

Apesar dos alunos serem de diferentes niveis educa-
cionais e de ja terem tido algum tipo de contato com esses
contetidos relacionados a cartografia (a partir do livro didati-
co e das atividades propostas pelo professor em sala de aula),
constatamos a enorme caréncia referente a tais conhecimentos
em todas as séries do Ensino Fundamental II. No andamento
das atividades, percebemos que os alunos ndo demonstraram
grandes dificuldades de entendimento, mostrando-se muito
ativos, respondendo e fazendo diversas perguntas; entretanto,
notamos certo receio no inicio das tarefas, fato que foi superado
com o andamento das atividades.

Utilizamos essa metodologia entendendo que mesmo
sendo turmas de diferentes niveis, todos os alunos ja haviam
estudado o assunto e continuavam tendo contato com o conte-
udo por meio do livro didético e das atividades propostas pelo
professor, mas mesmo assim ainda mostravam dificuldades nas
leituras e interpretagdo dos mapas.

Consideracoes finais

Ao fim dos trabalhos percebemos uma significativa melho-
ra na identificagdo dos conhecimentos cartograficos. Problemas
sérios e persistentes que eram notados em todas as séries do
Ensino Fundamental Il foram, no minimo, amenizados, a exemplo

Ary Pereira dos Santos Junior, Famara de Souza
Lemos e Maria Cledineide Cunha Barros

129



ALFABETIZAGCAO CARTOGRAFICA: RELATOS DE EXPERIENCIAS DO
PIBID GEOGRAFIA NATAL-RN NA E. E. JERONIMO GUEIROS

da leitura e interpretacdo das informagdes contidas nos mapas
que foram mais adequadamente interpretados pelos alunos.

A interagio alunos-bolsistas-professor também se deu de
maneira dindmica e interativa. Sem duvida, essas atividades
diferenciadas (construtivistas), aplicadas pela equipe do PIBID
Geografia Natal, tém melhorado a interagdo e o comportamento
dos alunos em sala de aula, fato que comprova a qualidade e a
eficacia do programa.

Outra questdo importante é a aprendizagem efetiva dos
conteudos geograficos. As atividades propostas pelo PIBID
Geografia Natal sempre trazem o real concreto (cotidiano dos
alunos) para a sala de aula, fato que prende a atengao dos estu-
dantes e desperta interesse pela aula. Percebemos que nossos
trabalhos tém tornado a ciéncia geografica mais significati-
va para os alunos e o reflexo mais imediato é a melhoria do
rendimento escolar das turmas, isto é, melhoria das notas nas
avalia¢Ges bimestrais.

O PIBID tem grande representagdo no desenvolvimen-
to dos processos de ensino-aprendizagem dos alunos e dos
bolsistas da Escola Estadual Jerdnimo Gueiros. O subprojeto
conquistou seu espago nas escolas onde atua e procura sempre
aprimorar suas praticas, na tentativa de realizar inovagdes que
tragam resultados positivos a todos os agentes envolvidos no
processo. Nos seis meses de atividades na escola, sob o tema da
Alfabetizagdo Cartografica, tem sido imensa a contribuicdo na
formacdo de novos professores para a atividade da docéncia,
com o consequente aprimoramento de suas praticas.
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Introducao

Este trabalho apresenta e reflete acerca das atividades
desenvolvidas no Ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), Subprojeto de Geografia Caicd,
no periodo de agosto de 2012 a fevereiro de 2014.

Nesse periodo, nosso Subprojeto - composto por quinze
bolsistas, dois supervisores e uma coordenadora - atuou junto
a Escola Estadual Calptirnia Caldas de Amorim (EECCAM) e a
Escola Estadual Anténio Aladim (EEAA), ambas de Ensino Médio
e localizadas na cidade de Caic4/RN.

Nas paginas subsequentes serdo apresentados e
analisados todos os projetos e eventos promovidos por nds
nas escolas supracitadas, além de algumas sequéncias de
ensino-aprendizagem desenvolvidas e também as nossas
primeiras experiéncias de pesquisa e divulgacio cientifica
na area do ensino.
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Projeto “Aqui é o meu lugar”

O projeto “Aqui é o meu lugar” foi realizado na EEAA e
na EECCAM no ano de 2012. Trata-se de um projeto em que os
alunos, por meio de imagens, apresentaram as particularidades
dos locais onde viviam, ou seja, os “seus” espagos vividos, os
“seus” lugares, dai 0o nome do projeto. O objetivo foi proporcio-
nar o estudo da Geografia por meio da imagem, levando para
uma perspectiva mais local, de forma inovadora.

O projeto foi realizado por meio de oficinas, confec¢des
de mapas e captura de imagens. Dessa maneira foi possivel
conduzir os alunos a uma reflexdo sobre os conceitos basicos da
Geografia com foco principal nos conceitos de lugar, paisagem
e regido, além de desenvolver neles as nogdes de localizagdo e
reforcar o conhecimento cartografico.

Na primeira etapa do projeto, os alunos efetuaram a
captura de imagens que retratassem o aspecto local dos bairros
Recreio, Boa Passagem e Barra Nova. Para realizar tal atividade
eles participaram de uma oficina de fotografia, na qual apren-
deram técnicas para melhor fotografar.

Na segunda etapa, os alunos produziram duas cartas
cartograficas desses bairros, uma em cada escola. Essas produ-
¢bes foram elaboradas na escala de 1: 1.500 e nelas foram
inseridas fotos capturadas anteriormente para proporcio-
nar uma melhor localizacdo dos lugares retratados na carta.
Anteriormente os alunos haviam sido capacitados para essa
atividade, participando de uma oficina de cartografia basica.

Segundo Martinelli (2009, p. 97), “ndo podemos deixar de
lado o inegével papel dos mapas no processo do conhecimento,
na busca da prépria esséncia, como também ele em si mesmo é
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um momento da prépria esséncia”. E, ainda, segundo Carvalho
e Araujo (2008, p. 2),

[...] todo o contetido da Cartografia que deve estar acessivel aos
alunos dos niveis de Ensino Fundamental e Médio. Isso ocorre
pela necessidade de oportunizar aos alunos desses niveis o
conhecimento das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
entendimento das multiplas configuragdes espaciais presentes
no nosso cotidiano, o que é fundamental no preparo dos alunos
para o exercicio pleno da cidadania. Portanto, é o professor de
Geografia o responsavel direto pela educagio cartografica do
aluno, processo de ensino que deverd habilit4-lo a ler e enten-
der o mundo através das representagdes espaciais.

Na ultima etapa, foram criadas contas nos sites Panoramio*
e Project Noah?, onde também foram postadas as fotografias que
foram perpetradas na primeira etapa do projeto. Essas contas
foram criadas em nome da EEAA e da EECCAM. O site Panoramio
permitiu a migracgdo de todas as imagens para o Google Earth.

A divulgacio do Projeto “Aqui é o meu lugar” na EEAA
ocorreu durante a Il Amostra Cientifica, Artistica e Tecnoldgica
(ACART) da escola, realizada no més de outubro de 2012, durante
o turno matutino e vespertino. E na EECCAM a carta cartogra-
fica foi exposta no patio da escola.

1. Enderecos criados pelos alunos: <http://www.panoramio.com/user/
eeaa>; <http://www.panoramio.com/user/eeccam>. Acesso em: 28 jun.
2017.

2. Enderecos criados pelos alunos: <http://www.projectnoah.org/users/
eeaa>; <http://www.projectnoah.org/users/eeccamescola>. Acesso em: 28

jun. 2017.
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Projeto “Tecnologias digitais e Geografia”

Trata-se de um projeto de intervengio pedagdgica realiza-
do na EEAA e na EECCAM. O projeto tem como objetivo promover
o despertar do aluno para o uso das tecnologias digitais asso-
ciadas ao processo de aprendizagem da Geografia, por meio de
dez fases/encontros. No primeiro semestre de 2013, os subtitulos
do Projeto foram: na EEAA, “Agua: usos e abusos”, e na EECCAM,
“Diversidade Cultural”; j4 no segundo semestre, em ambas as
escolas, o subtitulo foi: “Globaliza¢do e Meio Ambiente”.

0 semestre 2013.1 foi constituido pelas seguintes fases/
encontros:

1* fase - Técnicas de pesquisa avangada no Google:

pesquisando textos;

2* fase - Google: pesquisando imagens;

32 fase - Google: pesquisando videos; 135

4* fase - Apresentando o Power Point;

52 fase - Apresentando o Prezi;

6° fase - Compartilhando em rede (blogspot, facebook,

twitter);

72 fase - Uso de impressos;

8 fase - Uso de 4udio;

92 fase - Desvendando o Linux;

10? fase - Oratdria.

E no semestre 2013.2, pelas fases:

12 fase - Google: pesquisando imagens;

22 fase - Google Maps;

32 fase - Apresentando o software Stellarium;
42 fase - Apresentando o Prezi;
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52 fase — Exposicio e discussio de videos;
6° fase — Apresentando o Power Point;

72, 82 e 92 fases — Aulas de campo;

10? fase - Uso de impressos.

O Projeto “Tecnologias digitais e Geografia” possibilitou
aos alunos estudar a diversidade cultural, a importancia dos
recursos hidricos e do meio ambiente no atual periodo da globa-
lizagdo, a0 mesmo tempo em que os permitiu aprender a lidar
com certas tecnologias, utilizando-as em favor do seu processo
de aprendizagem. Assim, por exemplo, no primeiro encontro do
primeiro semestre do projeto, os alunos aprenderam técnicas de
pesquisa de textos no Google, sendo que esses versavam sobre a
dgua na EEAA e sobre diversidade cultural na EECCAM.

A partir das mudancgas tecnoldgicas e cientificas presen-
tes nos dias atuais, assim como no sistema escolar, o ensino
de Geografia encontra-se em um periodo de reestruturagio,
visando um ensino capaz de transformar os alunos em cida-
daos ativos, capazes de compreender o mundo em que vivem.
A partir dessas exigéncias, os professores vém sendo obrigados
amodificar os métodos classicos de ensino da Geografia (descri-
tivo e decorativo), para o que os tedricos chamam de Geografia
critica ou Geografia capaz de atender as novas necessidades
para a formacao do aluno.

Essa necessidade de mudancgas na Geografia é algo que
vem sendo discutido hd muito tempo por varios autores, como
Vesentini (2008) e Kimura (2008), assim como os préprios educa-
dores da area, pois, para muitos desses, 0 método tradicional da
geografia escolar nio estd apto para os dias atuais e, se essas
mudangas ndo ocorrerem, a Geografia tende a se tornar uma cién-
cia sem utilidade pratica. Como afirma Vesentini (2008, p. 220):
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Ou a geografia muda radicalmente e mostra que pode contri-
buir para formar cidadZos ativos, para levar o educando a
compreender o mundo em que vivemos, para ajuda-lo a
entender as relagdes problemdticas entre sociedade e natu-
reza e entre todas as escalas geograficas, ou ela vai acabar
virando uma pega de museu.

Soma-se a isso o fato de que as tecnologias moderni-
zam-se cada vez mais, estando ainda mais presentes na vida
das pessoas, tornando-as cada vez mais dependentes desses
meios. Dessa maneira, o professor se vé pressionado a inserir em
suas aulas essas tecnologias, pois é importante fazer com que
esses meios tecnoldgicos estejam presentes no cotidiano esco-
lar, ja que fora da escola os discentes estdo sempre em contato
com essas ferramentas modernas, utilizando-as como forma
de entretenimento e também como forma de auxilio em seus
estudos. Sendo assim, dentre muitas dessas inovagdes que sdo
necessdarias para o ensino da geografia escolar, esta a utilizagdo
dessas tecnologias como uma ferramenta auxiliadora, ou seja,
cabe aos professores se capacitarem para seu uso voltado para
a educacgido como forma de inovagio, visando sempre o aluno
como o sujeito principal na utilizagdo desses meios.

Projeto “Trilha geografica de Caic6/RN”

0 projeto Trilha geogréfica de Caic6/RN consistiu na visi-
tagdo e estudo de cinco locais do referido municipio. A primeira
trilha realizada foi no Agude Recreio, localizado entre os bairros
Vila do Principe e Recreio na Zona Norte de Caicé.

0 Agude Recreio é um local propicio para aulas de campo
no Ambito da Geografia, pois nele podemos encontrar varios
temas relacionados ao estudo geografico, como, por exemplo:
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a expansio urbana que se reflete na falta de infraestrutura, a
poluicdo das dguas por esgotos ndo tratados langados no agude,
o acimulo de lixo a céu aberto nas margens desses gerando
impactos negativos ao ecossistema do local etc. Nessa trilha, os
alunos da escola realizaram uma entrevista com os moradores
que residiam préximo ao agude, com o intuito de saber qual a
relagdo dos moradores com aquele corpo hidrico.

A segunda trilha foi no Loteamento Serrote Branco.
Nessa trilha abordamos os assuntos do semiarido brasileiro e
do processo de urbanizagio local.

A terceira trilha foi na Ilha de Sant’Ana, uma ilha fluvial
as margens do Rio Seridd. Pudemos observar neste estudo a
importancia cultural, econdmica e de lazer desse local para a
populagio de Caic6/RN e regido.

A quarta trilha foi realizada no Rio Barra Nova e no
bairro Jodo XXIII. Essas localidades possibilitam observar as
relagdes entre o rural e o urbano, a ocupagio urbana desorde-
nada, o processo de intemperismo das rochas e de eutrofizagio
do rio, bem como o desequilibrio do ecossistema decorrente da
polui¢do do corpo hidrico.

A quinta e ultima trilha foi na Avenida Cel. Martiniano,
no centro da cidade, e no Mercado Pablico Municipal, onde
os alunos puderam compreender e visualizar pessoalmente,
a partir das explanagdes dos bolsistas, o circuito inferior e
superior da economia urbana de Caic6/RN, o fluxo migratério
(movimento pendular) e a nogdo do mercado publico como lugar
que apresenta diversidade cultural.
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Programa “Ensino Médio Inovador — ProEMI”

0 Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), integra as
acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE), como
estratégia do Governo Federal para induzir a reestruturagio
dos curriculos do Ensino Médio. O objetivo é apoiar e fortalecer
o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
Escolas de Ensino Médio, ampliando o tempo dos estudantes na
escola e buscando garantir a formagio integral com a inserc¢do
de atividades que tornem o curriculo mais dindmico.

Nés, bolsistas do PIBID/Geografia - Caic6/RN, que atua-
mos na EECCAM, auxiliamos a nossa professora/supervisora
nas atividades desse Programa no inicio do segundo semes-
tre de 2012 até o fim do primeiro semestre de 2013. O tema
das reflexdes, desenvolvidas com os alunos nesse periodo, foi
“Diversidade Cultural”.

E importante colocar esse tema na pauta das discussdes/
reflexdes em sala de aula, primeiramente porque conduz os
alunos a compreensio de suas raizes histdrico-sociais, perce-
bendo que de alguma forma todos fazem parte de uma mesma
“familia”; somos todos resultados de um mesmo processo de
miscigenacdo, ndo importando a raga; estamos unidos, se ndo
por lagos sanguineos, por lagos religiosos ou étnicos, o que
consequentemente leva o aluno a entender a riqueza cultural da
nacgao e que preconceitos sdo irracionais e insustentaveis, sejam
eles de ordem religiosa, étnica ou racial. Ademais é perceptivel
que, mesmo diversos culturalmente, conservamos semelhangas,
0 que traz a tona aquela antiga e tdo verdadeira frase: somos
todos semelhantes uns dos outros.

O tema em questdo se reveste de relevancia ainda maior
tendo em vista que a cor, o credo religioso e a etnia sdo atualmente
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tidos como motivo ou justificativa para agir com preconceito e
violéncia contra outras pessoas ou grupos sociais diferentes.

Estabelecemos como objetivos: conduzir os alunos a
compreensio das origens histéricas e geograficas de nosso
povo; fazer com que percebam a conexido existente entre a
nossa geragao e a de nossos antepassados por meio das tradi-
¢es, isso é, instrumentos, vestimentas, alimentos, costumes e
crengas que temos atualmente e que derivam deles, tentando
deste modo trazer para o aqui e o agora o tema tratado, rela-
cionando-o com o cotidiano dos alunos.

Primeiro “construimos” junto com os alunos um conceito
bésico de diversidade cultural (como a variedade de estruturas
sociais e religiosas e de manifestagGes intelectuais e artisti-
cas que caracterizam uma sociedade em particular), para que,
partindo daf, os alunos pudessem compreender como nosso pais
foi formado culturalmente, entendendo quais sdo as culturas
fundadoras ou matrizes da grande cultura brasileira.

Depois realizamos uma dindmica de integragdo, na qual
pedimos que os alunos tentassem descobrir de qual matriz
cultural deriva alguns dos instrumentos, vestimentas, alimen-
tos e costumes que temos atualmente, com o objetivo de fazé-los
compreender a conexdo existente entre a nossa geragdo e a de
nossos antepassados, isso é, as tradi¢des que herdamos deles.
Com essa dindmica conseguimos salientar que a heranga cultural
brasileira ndo deriva s do povo portugués, como era apresentado
antigamente, mas também da matriz negra e da matriz indigena.
Como resultado da agdo, confeccionamos um cartaz e o fixamos
na parede da escola para mostrar aos outros alunos que nio
participavam do projeto as raizes/origens da cultura brasileira.

Nas aulas subsequentes, exibimos o documentdrio
“O Povo Brasileiro”, do antropdlogo Darcy Ribeiro, que mostra
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as culturas matrizes ou fundadoras da grande cultura brasi-
leira. O documentario em questao, além de mostrar imagens
que retratam a riqueza da cultura brasileira, discute o concei-
to de pluralidade cultural a partir da concepgdo/opinido de
especialistas no tema e contextualiza historicamente e geogra-
ficamente as raizes da nossa cultura. Isso possibilitou que os
alunos construissem uma visdo mais ampla das origens cultu-
rais de nosso povo.

Procuramos exibir videos como ponto de partida ou
subsidio para as reflexdes/discussdes, tendo em vista o que diz
Moran (2009, p. 1):

As linguagens da TV e do video respondem a sensibilidade dos
jovens e da grande maioria da populagio adulta. Sdo dindmi-
cas, dirigem-se antes a afetividade do que a razdo. As criangas
e os jovens léem o que podem visualizar, precisam ver para
compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-visual do que
racional e abstrata. Léem nas diversas telas que utilizam: da
TV, do DVD, do celular, do computador, dos games.

Sabedores de que os videos servem para “introduzir um
assunto, complementar informagdes; provocar discussdes”
(MORAN, 2009, p. 1), sempre complementdvamos a exibi¢do do
documentdrio com um debate ou discussdo das ideias prin-
cipais, sendo que esse momento da aula era feito de forma
mais simplificada e coesa, porque se estendéssemos demais as
reflexdes estdvamos correndo o risco de sermos repetitivos ou
tornar a aula cansativae, consequentemente, desinteressante.

Depois de exibirmos o documentdario, vimos a necessidade
de nos aprofundarmos um pouco mais na reflexdo sobre o tema
da conservacdo das tradigGes. Entdo resolvemos falar sobre o
grupo dos negros do Rosdrio, que é um movimento cultural
folclérico derivante da matriz negra, que ainda sobrevive na
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regido do Seridé Potiguar, apresentando os seus costumes e
crengas. Isso possibilitou uma maior aproximagdo do tema
com a realidade dos alunos, uma vez que todos ja haviam visto
os negros do Rosario se apresentando nas festas religiosas ou,
ao menos, ja tinham ouvido falar desse grupo, apesar de nio
conhecerem as origens e os significados das apresentagdes.

Como forma de aprofundar o contetdo, solicitamos que
pesquisassem mais sobre os negros do Rosdrio e elaborassem
semindrios sobre as varias caracteristicas do grupo, desde suas
vestimentas até danqas, costumes e crengas, sempre atentando
para a significaco e a origem dos gestos e convicgdes, para que
ndo fugissemos dos objetivos estabelecidos inicialmente.

Ao final do semestre expusemos os nossos trabalhos no
encontro de socializagdo da escola, uma espécie de feira de
ciéncias da instituicdo, dando énfase a influéncia das cultu-
ras europeia, indigena e africana na culindria brasileira. Nesse
momento, pudemos observar o quanto é importante para os
alunos o ato de expor os resultados de seus estudos, pois os
estimula e os alegra no ambiente e cotidiano escolar.

Evento “#CurtaUFRN”

No primeiro semestre do ano de 2013, nés realizamos,
tanto na EEAA e como na EECCAM, a Primeira Amostra de Cursos
Oferecidos pela UFRN - CERES, Campus de Caicd, intitulado
“#CurtaUFRN”. Tendo como o publico alvo o 3° ano do Ensino
Médio, o objetivo desse evento, como o préprio tema ja diz, foi
apresentar para os alunos das escolas os cursos que o Campus
de Caic6 tem para oferecé-los, oportunizando um primeiro
contato com o mundo universitdrio, assim como incentivando
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os alunos a buscarem o ensino superior, mostrando-os sua
prépria capacidade para ingressarem em uma Universidade.

Convidamos ex-alunos das préprias escolas que conclu-
ifram ou estavam cursando os cursos da UFRN de Caicd,
sendo esses: Geografia (Licenciatura e Bacharelado); Histéria
(Licenciatura e Bacharelado); Pedagogia; Direito; Ciéncias
Contabeis; Matematica (Licenciatura); e Sistemas de Informagao.
Cada um desses ex-alunos apresentava algumas das discipli-
nas presentes em cada curso e um pouco de suas experiéncias
durante a graduacgio, assim como seus interesses em concluir o
curso e expectativas apds o término desse, ou em outros casos
os resultados alcangados depois do curso.

Ao término do evento, foi aberto um espago para duvidas
dos alunos das escolas, a partir do qual pudemos ver o interesse
por parte deles em saber um pouco mais sobre os cursos que os
interessavam. Apds o momento de davidas foi entregue para os
estudantes a revista “escolh@UFRN”, da prépria UFRN, com a
descricdo de todos os cursos da institui¢do no estado.

Mostra de cinema

A escola ji ndo é mais o unico espaco de aprendizagem,
nem o professor o Gnico detentor do conhecimento ou infor-
macio, o que revela a necessidade de uma agio pedagdgica
associada aos muitos canais de comunicacio existentes no coti-
diano dos alunos, dentre os quais se inclui o cinema.

Todo ano, quase 100 milhdes de ingressos de cinema sdo
vendidos no pafs. E milhares e milhares de videos sdo aluga-
dos e comprados. Os filmes sdo parte importante do cotidiano
dos alunos, mas nem sempre encontram seu lugar em sala de
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aula. Esse é um erro, ja que a telona pode funcionar como uma
preciosa ferramenta didatica para a aprendizagem de contetidos
de diversas disciplinas, especialmente da Geografia, ciéncia da
sociedade e da natureza, que estuda “[...] tudo o que nés vemos, o
que nossa visdo alcanga [...]| dominio do visivel, aquilo que a vista
abarca [...] ndo apenas de volumes mas também de cores, movi-
mentos, odores, sons etc.” (SANTOS, 2008, p. 67-68, grifo nosso).

Levando em consideragido esses aspectos, decidimos
promover nas escolas que sediam o nosso subprojeto uma sessio
de cinema. O filme em cartaz foi “Nave Terra”, que mostra o
processo de formagao e evolugdo do nosso planeta.

Verificamos como resultado da exibicdo um maior nivel
de concentragio dos alunos do que nos momentos de aula expo-
sitiva e uma melhor compreensdo dos contetdos, o que refletiu
em um elevado desempenho individual nas avaliagdes escritas
e em outros tipos de testes que foram aplicados.

Divulgacao cientifica

Para um professor ser um profissional completo, é
necessario que va além dos conhecimentos adquiridos na sua
formagdo académica, mas tenha o habito de pesquisar, inda-
gando e buscando respostas, principalmente quando se trata do
professor de Geografia, j4 que esse tem como dever despertar
o0 pensamento critico sobre o espago geografico. Sendo assim,
é de fundamental importéncia para o discente investigar de
maneira cientifica o problema a ser estudado e logo depois
buscar subsidios em obras de autores que se preocupam com
a problemdtica em questdo que possam trazer respostas para
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o seu objeto de estudo, ja que o professor também deve ser um
pesquisador/cientista:

[...] a pesquisa, na formagio do professor, é importante para
seu bom desempenho em sala de aula. Pois, segundo Pavanello
(2003), o professor deve ter a sua disposi¢do um conhecimento
abrangente, que faca com que ele nio se limite a contetidos
e sim, observe que é mais importante ter um conhecimento
diferenciado desses conteddos (JUNG, 2008, p. 1).

Sendo assim, o subprojeto de Geografia Caic se preocupa
com essa questdo de pesquisar e divulgar nossos estudos por
meio da elaboragio de artigos cientificos acerca das problemati-
cas encontradas em nossas experiéncias de iniciagdo a docéncia
no cotidiano nio sé da sala de aula, mas também da prépria
escola, participando de congressos, encontros e outros eventos,
como, por exemplo, a Semana de Ciéncia, Tecnologia e Cultura
(CIENTEC) da UFRN 2013; o XI Congresso Internacional de
Tecnologia na Educagio; o 20° Encontro Estadual de Geografia
do Rio Grande do Norte (Egeorn); o X Semindrio de Iniciacdo
a Docéncia; o 122 Encontro Nacional de Préticas de Ensino de
Geografia (ENPEG); entre varios outros. A participacdo nesses
eventos nos oportunizou nio sé a apresentacio de nossas
experiéncias e pesquisas, mas também a chance de conhe-
cer as proprias vivéncias no mundo do ensino-aprendizagem
daqueles que estavam ali também apresentando trabalhos,
possibilitando-nos conhecer as dificuldades enfrentadas por
esses pesquisadores, assim como suas préprias vivéncias.

Nossos trabalhos cientificos apresentaram diversos
temas, sempre voltados para o ensino-aprendizagem dentro da
sala de aula: “Refletindo sobre a diversidade cultural brasilei-
ra: a experiéncia do PIBID Geografia/UFRN/CERES”; “O ensino

”, ¢

de geografia através de imagens”; “Andlise metodoldgica do
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professor de Geografia: observagdes na Escola Estadual Professor
Ant6nio Aladim de Aratjo - Caic6/RN”; “A televisdo como instru-
mento didatico auxiliar no ensino-aprendizagem de Geografia”,
entre muitos outros temas’, sempre calcados na conexio entre
a escola, universidade e a prépria comunidade.

Assim, durante esse periodo de experiéncias com o PIBID,
adquirimos nio s6 conhecimentos, mas também nos experimen-
tamos como pesquisadores para, a partir dos nossos trabalhos
académicos, contribuirmos na busca de um caminho melhor
para o ensino, levando em consideragio, especialmente, a reali-
dade dos alunos das escolas conveniadas. Esse é um grande
desafio para nés bolsistas, assim como para nossa coordenadora
e orientadores das escolas. Como equipe, procuramos fazer o
melhor possivel para contribuir para uma melhor educagio, ja
que o que vemos nos dias de hoje é um maior descaso por parte
dos governantes para/com as escolas e os seus profissionais,
assim como da prépria comunidade, que cada vez mais demons-
tra diminuigdo do interesse para com o ensino.

Intervencoes e sequéncias de
ensino-aprendizagem

Em varios momentos ao longo desse periodo de atuagio,
desenvolvemos sequéncias de ensino-aprendizagem nas aulas
dos nossos supervisores, sempre no intuito de intervir para

3. Alguns desses artigos podem ser baixados para leitura por meio do
link: <http://pibid.ufrn.br/subprojeto/geografia_caico/documento.
php?c=2&id=103402949>. Acesso em: 28 jun. 2017.
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complementar os assuntos abordados nas aulas. A seguir, rela-
taremos brevemente duas dessas intervencgdes.

Em 2012, na EEAA durante uma aula, investigamos a
aprendizagem dos alunos referente ao tema “Desenvolvimento
sustentavel em uma perspectiva global, nacional, regional e
local”. Sendo o assunto polémico e controverso, foi apresentada
aos alunos uma visdo geral do conceito de sustentabilidade,
compreendendo que sustentavel quer dizer conservar/suster
algo. A partir do que foi exposto, buscamos a visdo do aluno
acerca do tema tratado.

Durante o processo metodoldgico, foram feitas diversas
indagacGes e perguntas sobre a temdtica a exemplo de: “O que
é sustentabilidade?”, “onde surgiu esse conceito?”, “por que
empresas pregam o desenvolvimento sustentavel e praticam o
contrario?” “quais os pontos positivos e negativos relacionados
a esse tema?” “
do Meio Ambiente?”, dentre outras. A partir da discussdo, os
alunos foram convidados a formarem grupos e apresentarem
suas conclusdes em cartazes expondo suas opinides sobre o tema
estudado, ilustrando com imagens relacionadas ao desenvolvi-
mento sustentével retiradas de revistas, jornais e periédicos. Os
cartazes eram compostos de imagens e pequenos textos argu-
mentativos idealizados em grupo e debatidos em sala de aula.

Identificamos a forte influéncia das midias na forma-
¢do de conceitos relacionados ao tema entre os alunos, ou
seja, a maioria deles tem uma visdo muito centrada na opinido
dos meios de comunicagio, seja da televisdo ou de noticias
divulgadas na internet. Nosso papel foi ampliar essa visdo majo-
ritariamente mididtica, ndo que a nossa opinido deva prevalecer
sobre os meios de comunicagdo, mas apresentamos os dois lados

para que servem as Conferéncias Internacionais
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do debate, pois nem sempre o que vemos na TV deve ser tomado
como verdade absoluta.

Consideramos que o nosso objetivo foi alcancado, no
sentido da constru¢do do pensamento critico e na formagao
de visdes sobre a tematica do desenvolvimento sustentavel.
O resultado foi bastante satisfatério, tanto que os alunos nao
queriam mais sair do ambiente de sala de aula sem que antes
finalizassem os debates com clareza.

Em outro momento, na EECCAM, ao abordarmos o tema
das novas tecnologias e a compreensdo geografica do mundo,
distribuimos entre os alunos algumas imagens de satélite, foto-
grafias aéreas e terrestres capturadas de diferentes altimetrias,
para que eles pudessem observar. Com essa dindmica, objetiva-
vamos mostrar que dependendo da escala que nds visualizamos
o mundo a compreensao a respeito dele se modifica. Essa visdo
ao ser ampliada ou reduzida é decomposta.

Isso permitiu discutir o tema das visdes do espago geogra-
fico que cada um possui, a qual muitas vezes é divergente da dos
outros, e como essas visdes influenciam na maneira de planejar,
conviver e modificar o espago. Ao mesmo tempo, essa estratégia
possibilitou introduzirmos o aluno na compreensao das escalas.

Verificamos o interesse dos alunos em observar as
imagens de satélite, tornando a aula mais dinimica e anima-
da, de forma que todos queriam observar as imagens e, por
exemplo, localizar sua casa, seu bairro etc.

Consideracoes finais

O PIBID é um grande programa que se destaca pela sua
capacidade de proporcionar experiéncias que levam direto ao
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cotidiano do professor, assim como do aluno em sala de aula.
O PIBID nos impulsiona, a partir de um trabalho em equipe, a
realizagdo de préticas docentes de carater inovador e interdis-
ciplinar, buscando a superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem.

E necessario destacar que o PIBID tem para nés licencian-
dos e futuros professores, grande importancia para a formagio
profissional, bem como na nossa vida pessoal. Destacamos
também o fundamental valor do PIBID para as escolas, ja que a
partir da realizagdo das atividades idealizadas por cada subpro-
jeto estamos contribuindo para a tomada de iniciativas em prol
de um método de ensino cada vez mais aperfei¢oado, nos qual
nds possamos exercer o nosso verdadeiro dever como educa-
dores. Isso é, o de proporcionar ao aluno uma formagao que o
ajude a ser um cidadio critico e empenhado na construgio de
uma sociedade melhor.
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BRINCANDO E LETRANDO:
ALFABETIZAR A PARTIR DE UMA
PRATICA PEDAGOGICA SOCIOCULTURAL
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Introducao

De acordo com o Pacto Nacional de Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC), o ciclo alfabetizador se constitui nos trés
anos iniciais do Ensino Fundamental. Com a ampliagdo desse
nivel de ensino para nove anos (BRASIL, 2007), ha inicialmente
anecessidade indubitavel de inserir as criangas nas praticas de
leitura e escrita destinadas ao seu nivel de ensino.

No caso do projeto apresentado neste estudo, uma turma
de 1° ano do Ensino Fundamental tinha como contetidos o ensino
de linguagem, alfabetizagio e letramento, além de alguns concei-
tos elementares da matematica. Esse entendimento foi aferido a
partir de um diagndstico obtido pelos bolsistas, os quais elabora-
ram o projeto “Brincando e letrando: alfabetizar a partir de uma
pratica pedagdgica sociocultural”, buscando atender as neces-
sidades da referida turma. Essa era composta por criangas com
diferentes niveis de aprendizagem e dominio da pratica da leitura
e escrita. O projeto visava desenvolver essencialmente habilida-
des de dominio da escrita e seu uso em diferentes contextos,
buscando ressaltar o carater lidico préprio da Educagio Infantil,
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tendo em vista que poucos desses alunos tiveram acesso a essa
pratica lddica em outras vivéncias escolares.

Portanto, este trabalho tem o intuito de relatar as praticas
educativas realizadas por bolsistas do curso de licenciatura em
Pedagogia participantes do PIBID/UFRN. Nesse sentido, discor-
reremos sobre nossa a¢do docente junto aos alunos em processo
de alfabetizacio, a importancia de elementos da ludicidade em
sala de aula e o (des)envolvimento dos educandos da escola,
participantes do projeto, mediante as propostas didaticas, as
quais tiveram como referéncia tedrica a abordagem histérico-
cultural de Vygotsky (1991).

A discussdo sobre o processo de alfabetizagdo das crian-
cas participantes do projeto se fara a partir das referéncias
atuais em alfabetizacdo e letramento, bem como por meio de
reflexdes sobre como as situagdes que ocorrem em sala de aula
contribuem e impulsionam o aluno frente ao avango da compre-
ensdo da leitura e escrita.

A importancia do ludico no processo
de ensino e aprendizagem

Pesquisas notdveis na area das ciéncias da educagio enfa-
tizam a importéncia do envolvimento de criangas com atividades
de caréter ludico para seu desenvolvimento, principalmente nos
escritos de Leontiev (1994), Winnicott (1995) e Kishimoto (1994).

Atualmente, a importancia do brincar esta nitidamen-
te presente nas discussdes de formagdo de educadores para
educagio bésica, principalmente, licenciados em Pedagogia,
que carregam no curriculo estudos em Psicologia Educacional
que abarcam um olhar voltado para abordagens interacionistas
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do desenvolvimento, como as de Piaget (1990), Wallon (1981) e
Vygotsky (1991). Esses autores nos trazem contribuicdes signi-
ficativas sobre o desenvolvimento da crianga, mediado pelo
ato do brincar em situagdes projetadas pela prépria crianga, a
medida que se envolve com a brincadeira.

Oliveira (2010, p. 67), inclusive, ressalta que “a promogio
de atividades que favorecam o envolvimento da crianca em
brincadeiras, principalmente aquelas que promovem a cria-
¢do de situagdes imagindrias tem nitida fun¢do pedagdgica”.
De acordo com essa afirmacao, e partindo dos pressupostos de
Vygotsky (1991), reforga-se a necessidade de oferecer a crianga
um ambiente de aprendizados que atendam suas demandas,
especialmente quando inserida no contexto escolar. Atentando
para isso, o projeto “Brincando e letrando: alfabetizar a partir
de uma prética pedagdgica sociocultural” buscou metodolo-
gias alternativas como: brincadeiras de conhecimentos prévios,
jogos tematicos em sala de aula e vivéncias praticadas com
intuito pedagdgico lidico e real, sendo as intervengdes peda-
gbgicas uma referéncia em atividades receptivas e de forte
motivagdo para aceitagdo e participagdo das criangas.

Estudos como o de Macedo, Alencar e Bacaro (2011) aten-
tam para o cuidado no planejamento e proposi¢des didaticas
relacionadas as praticas educativas em sala de aula. Este autor
aponta que professores procuram dinamizar suas atividades
propondo um carater lidico sem relagdo com os objetivos
didaticos e acabam por explorar a brincadeira sem intengdes
pedagégicas, apenas para preenchimento da carga horéria.

Preocupados em fazer a transposicao didatica e buscan-
do promover uma melhor interagdo das criangas de seis anos
inseridas no Ensino Fundamental com durac¢io de nove anos,
professores acabam por utilizar a ludicidade de forma indevida,
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como momentos avulsos as demais atividades em sala, por meio
da realizacdo de brincadeiras sem a devida mediagao. Tal fato
pode ocasionar atividades esvaziadas e sem finalidade pedagégica
para o desenvolvimento desse alunado, que agora ingressa numa
nova etapa de seu percurso na educagio basica. Sendo assim, é
preciso que a escola seja ndo somente um espago de interesse
recreativo, mas também lugar de promocio de uma interagio e
aprendizados significativos em sala de aula com propostas dida-
ticas adequadas a faixa etaria do publico que se atende.

Acerca desse desencontro didético, Kishimoto (1994,
p. 31) defende:

Alguns profissionais desconsideram o liidico como fator impor-
tante no processo ensino-aprendizagem. Por esse motivo ndo
desenvolvem atividades lidicas e mantém resisténcia ao dizer
que o trabalho com a ludicidade acarreta desorganizagio. E no
ladico que a crianga tem a oportunidade de vivenciar regras,
normas, transformar, recriar, aprender de acordo com as suas
necessidades, desenvolver seu raciocinio e sua linguagem.

No entanto, esse desencontro pedagdgico acaba acon-
tecendo pela falta de fundamentagio técnica-pedagdgica do
professor no planejamento de suas atividades, quando intenta
utilizar-se de recursos lidicos em suas aulas. Nas intervencoes
pedagdgicas propostas pelos bolsistas do PIBID, o planejamento
previa atividades de escrita consistentes e significativas somadas
com elementos lidicos. Dentre essas atividades estdo: contagdo
de histérias, dindmicas e jogos introdutdrios para iniciar uma
atividade etc. Tais praticas eram utilizadas com frequéncia,
fazendo um convite ao aluno e consequentemente motivando-
-0 a se integrar e participar durante toda a extensdo da aula.
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Interacoes em sala de aula:
mediando aprendizagens

Entendendo que o conhecimento é construido em sala
de aula, onde o fazer docente se realiza, a proposta didatica
utilizada nos objetivos do projeto buscava sempre promover um
melhor desempenho dos alunos por meio nio sé de situagdes
propositalmente lddicas, mas também por via da promogao de
acOes interativas e colaborativas que juntas proporcionariam
resultados mais construtivos do ponto de vista académico para
o rendimento e aprendizado das criangas na escola.

O projeto buscou somar conhecimentos unindo a bagagem
de saberes dos alunos da escola, de seu ambiente sociocultural,
com os ensinamentos trazidos pelos bolsistas sobre literatura,
linguagem, leitura e produgio da lingua escrita, transformando
o ambiente em espago de trocas de conhecimento. Qualquer
situagdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na
escola tem sempre uma histdria prévia. Por exemplo, as crian-
¢as comegam a estudar aritmética na escola, mas muito antes
tiveram alguma experiéncia com quantidades, tiveram que
lidar com operagdes de divisdo, adigdo, subtracio e determi-
nacdo de tamanho (VYGOTSKY, 1991).

Nosso projeto buscou realizar situagGes interativas como
rodas de conversa, brincadeiras, narrativas de contos litera-
rios etc. As criangas se envolveram mutuamente e trocaram
vivéncias, tornando-se elementos essenciais na construgao
da rotina pedagdgica. A participacdo das criancas em cada
depoimento, de uma simples roda de conversa, acabava se
estendendo a medida que se apropriavam da narrativa de
contar histdrias préprias, vivéncias que traziam para a escola.
Ainda demonstrando pouca habilidade na organizagio dos fatos
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a serem relatados, a narrativa estava bem presente no contexto
da sala de aula daquela turma de 1° ano, embora o dominio da
oralidade nio fosse tdo exitoso. Mas essas trocas de relagdes
sempre resultavam em bons aprendizados. Nessa perspectiva,
Amarilha (2012, p. 21) compreende:

Considerando que a a¢do pedagdgica dos professores dirige-se
acrianca em fase de alfabetizagdo e consolidagio desse proces-
50, é relevante lembrar que a oralizagio da narrativa também
tem o papel inicidtico nas convencdes da ficgdo. Ao narrar
oralmente, o professor esta fornecendo a crianga a possibi-
lidade de ampliar sua capacidade de antecipagio sobre as
estratégias da linguagem literdria e da construgéo do sentido.

Portanto, as atividades de leitura e conversas compar-
tilhadas tiveram uma significativa importancia para o
acolhimento de todo o grande grupo e da interacdo entre
linguagens expressas diferentemente a cada voz. As criangas
ensinavam umas as outras a proferir uma palavra que soara
incorreta e assim o aprendizado se dava de maneira coletiva
com a participagio desses pequenos agentes. Fontana (1997,
p. 61) conclui que é

a partir de suas relagdes com o outro, que a crianga recons-
tréi internamente as formas culturais de agdo e pensamento,
assim como as significagdes e usos da palavra que foram com
ela compartilhados.

Nas atividades proporcionadas envolvendo contagdo de
histéria, havia sempre espago para compartilhar ideias e hipo-
tetizar agGes futuras durante a histdria. O espago inicial dado as
criangas envolvia discussdo sobre o tema que a histéria aborda-
va e sempre, no inicio, os conhecimentos prévios relacionados
a histdria a ser contada era sondado pelos bolsistas, apesar de
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ser dificil conter a ansiedade das criancas quando ja conheciam
uma histdria a ser contada.

As atividades de construgio de histérias escritas e repre-
sentagdes literdrias em grupo ou duplas foram privilegiadas.
As parcerias exploradas de forma intencional precisavam ser
supervisionadas pelos professores bolsistas. Ao explorar ativi-
dades em que as criangas ainda n3o tinham apropriagio dos
signos graficos da escrita, os bolsistas perceberam que as crian-
¢as ndo obtinham uma ideia adequada de como trabalhar em
parcerias e contribuir mutuamente com o aprendizado dos
colegas envolvidos.

As criangas entendiam o trabalho em dupla apenas como
colaboragdo sem importincia, isto é, pensavam que quando
uma resposta era soprada para o colega a fim de concluir a
atividade em menos tempo, acontecia um tipo de ajuda entre
colegas, embora ndo houvesse contribuigdo tampouco troca de
conhecimentos entre os alunos envolvidos. Era como se nio
importasse de onde viria a resposta, mas sim a conclusdo da
atividade. A partir dessa constatagao, os bolsistas buscaram
acompanhar melhor esse processo, almejando uma troca de
conhecimentos mais legitima entre as criangas.

A utilizagdo da proposta para avangos e trocas de conheci-
mentos por meio da ideia de zona de desenvolvimento proximal
apresenta um resultado que vai contra uma contribuicdo mutua
e interativa da aprendizagem, em que se transferem informa-
¢bes sem significado, que parte do companheiro mais capaz
para o colega aprendiz que ainda est4 com conceitos cognitivos
evoluindo em busca da solu¢do do problema. A zona de desenvol-
vimento proximal refere-se, assim, ao caminho que o individuo
vai percorrer para desenvolver fungdes que estdo em processo
de amadurecimento e que se tornardo fungdes consolidadas,
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estabelecidas no seu desenvolvimento real (OLIVEIRA, 2010).
Isso é, quando alunos mais experientes acerca dos signos
graficos que representam a escrita indicavam a resposta, sem
fundamentagio, ndo estimulavam o avango de sua zona de
desenvolvimento proximal. Ao contrario, com essa a¢do o aluno
que tentava auxiliar o parceiro contribuia para a resolugdo da
atividade, mas essa ndo tinha significado nem representava
progresso com o tipo de ajuda proporcionada pelo colega.

Do mundo das palavras a palavra
do mundo: literatura e escrita

Até que se aproprie das estruturas e convengdes que
sistematizam o letramento, a crian¢a tem um grande cami-
nho a percorrer. Ao chegar a escola, muitas vezes ja no Ensino
Fundamental, é sobrecarregada de vocabuldrio linguistico
referente a oralidade. Fica a cargo do professor desenvolver e
provocar nas criangas um empenho que as fagam alcangar uma
nova ferramenta de comunicacio: a escrita. Sendo assim, até
que essa linguagem seja transformada do estado fonético para
o grafico, a mediagdo e o estimulo do docente contribuirdo e
fardo diferenca para a continuidade e o sucesso desse processo.

O enredo linguistico da crianca

Antes de tudo é preciso entender que a crianga chega a
escola com um léxico préprio de palavras e com estilos, sotaques
e outras caracteristicas individuais diferentes, que precisam
ser respeitadas e orientadas para o fortalecimento do trabalho
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pedagdgico, principalmente quando implica no desempenho
da crianga que esté envolvida no processo de apropriagio e
compreensdo da lingua. Vale salientar que a linguagem é adqui-
rida pela crianca por meio da interagdo com os membros de
seu grupo social (FONTANA, 1997). Sendo assim, cada expres-
sdo linguistica tem uma personalidade embutida, uma histéria
que precisa ser respeitada e cuidada. E a realidade encontrada
nas escolas publicas em regides afastadas da capital potiguar
nos exibe exemplos diversos de diferentes culturas linguisticas
adquiridas pelas criangas, que se apropriam dessas linguagens
em seu contexto sociocultural. Dessa forma, elas levam para a
escola esse capital linguistico paralelo aos hédbitos e convengdes
da fala, os quais sdo determinados pela camada social domi-
nante e detentora dos produtos intelectuais e culturais. Nesse
sentido, aponta Soares (1999):

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta
contra as desigualdades sociais e econémicas reconhece, no
quadro destas relagdes entre a escola e a sociedade, o direito
que tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos pertencen-
tes a essas camadas a domind-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas
para que adquiram um instrumento fundamental para a
participagdo politica e a luta contra as desigualdades sociais
(SOARES, 1999, p. 78).

NZo s6 é relevante incentivar a participagio da crianca
enquanto sujeito ativo e transformador no cotidiano escolar,
independente de suas variagdes linguisticas, como também
construir conceitos acerca da lingua convencional, o que fara
diferenca em sua forma de compreender a escrita e, consequen-
temente, no seu processo de alfabetizagio.
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E preciso incentivar os alunos a se arriscarem nesse
trabalho que requer um esforco bastante expressivo, ou seja, o
trabalho de aquisi¢do da escrita, que envolve a representagdo
dalingua falada. Deve ser lembrada também a importancia do
erro, o qual leva a crianga a aprender de diferentes maneiras.
Portanto, deve ser assegurado ao aluno o direito de errar, pois
estes erros podem funcionar como pistas para que o professor
constate e elabore a melhor estratégia para intervir por meio
de uma agdo pedagdgica balizada na realidade do aluno. Nessa
direcdo, Piaget (1977) considera que a consciéncia do erro é
indispensdavel ao processo de construgio da autonomia, pois
permite um processo de fazer e refazer a histdria. Processo esse
desafiador, capaz de provocar no sujeito a necessaria tomada
de atitude diante do mundo em que ele se insere.

Goulart (2007) apresenta conceitos e questdes sobre a
acdo pedagdgica no atendimento a crianga recém-inserida no
Ensino Fundamental de nove anos, enfatizando a autonomia,
bem como o direito singular e social que a crianga e o jovem
tém em relacdo a linguagem:

A crianga e o jovem recriam a linguagem verbal oral falada a
sua volta como forma de participagdo na sociedade. A lingua-
gem é recriada por meio dessa mesma participagdo - os outros,
isto é, os seus interlocutores, tém um papel muito importante
no processo da crianga e do jovem, mas quem refaz a lingua-
gem é a crianca, é o jovem. E o seu trabalho, agindo com a
linguagem e sobre a linguagem, que os tornam seres falantes
e participantes no universo social (GOULART, 2007, p. 91).

Entdo, a crianga em idade escolar, possuidora das carac-
teristicas que representam seu grupo social, ao ser inserida e
participar ativamente da interagao social, vai avangando os ciclos
até chegar ao confronto do ato de escrever, que descreveremos
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a seguir. Assim, a crianga é instigada a representar sua lingua
de forma grafica por meio de signos que representam letras,
palavras e sons, em geral emitidos na oralidade.

Alfabetizacao: pratica pedagégica e perspectivas

Muitos estudos, proposi¢des e perspectivas tém emer-
gido tendo como temdtica o processo de alfabetizagdo. Esses
apontam equivocos e mitos de como se ensinam criangas a ler
e escrever e como elas aprendem. O entendimento de como
o processo de alfabetizacdo se procede e se consolida com a
crianga ja vem sendo tratado como questdo de método desde o
século XVIII (SANTOS, 2007).

De fato ndo hd um manual a ser seguido como uma recei-
ta de bolo, mas contribui¢des das pesquisas de Ferreiro (1995),
por exemplo, trouxeram novos significados relativos a como
a criancga aprende e constréi conceitos em relagdo a escrita.
Desde os anos de 1980 até os dias atuais, professores tém se
apropriado dessa teoria sobre o desenvolvimento do processo
de aquisi¢do da escrita pela crianga. Entretanto, tém deixado
de compreender outros fatores inclusos nessa agdo, os quais
acabam por ser desconsiderados, resultando em praticas sem
significagdo para o aprendizado do aluno, como adverte a
abordagem vygotskiana.

O trabalho de alfabetizagido e o letramento, tal como
defendido por Soares (2003), vem trazendo significado a essa
pratica. Entendidos como processos indissociaveis, alfabetiza-
¢do e letramento sdo aprendizagens adquiridas mutuamente.
N3o se aprende uma habilidade para posteriormente obter
o dominio da outra. As construgdes das praticas de leitura e
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escrita em seus usos escolares e sociais acontecem paralela-
mente, embora sejam processos distintos.

Na escola em que atuamos, as criangas acreditavam que
s6 conseguiriam ler quando decodificassem todas as letras.
Mas, ndo é dessa forma que o processo se da. Nesse caso, 0s
bolsistas do PIBID buscaram trabalhar com atividades que
pudessem proporcionar aos alunos um contato continuo com
materiais escritos para além do uso do livro didatico. Foram
utilizadas revistas, livros de literatura infantil, videos, entre
outros materiais.

Definida por Soares (2003) como uma tecnologia que se
adquire por intermédio da leitura e da escrita, tornando-se poste-
riormente habilidade consolidada por criangas, jovens e adultos,
a alfabetizacio se distingue do letramento na medida em que essa
é um conjunto de caracteristicas adquiridas para a pratica de
leitura e escrita. O letramento sera o uso efetivo dessa tecnologia
aprendida na construgdo de sentidos nas préticas sociais, o que
fornece significado a habilidade de ler, escrever e também produ-
zir textos nos diversos contextos e necessidades apresentados.

A partir desse entendimento, como se alfabetiza letrando?
Os bolsistas se apropriaram de um ponto basico do processo de
alfabetizagdo na perspectiva do letramento, o qual se tornou o
foco em sala de aula: o trabalho com diferentes materiais e géne-
ros textuais. A esse respeito, Lopes e Vieira (2011, p. 15) comentam:

[...] realizar um trabalho com géneros textuais na sala de aula,
aliado ao contexto social ou a atividade em que a linguagem
desempenha uma fungéo simbdlica constitutiva, parece ser
o nosso desafio. Desse modo, a pratica pedagdgica de alfabe-
tizagdo deve possibilitar ao aprendiz analisar, criticar e/ou
avaliar as vdrias instincias de intera¢io humana de cultu-
ras localizadas, nas quais a linguagem escrita é usada para
mediar préticas sociais.
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Destacamos que as autoras indicam claramente a impor-
tancia da interacdo do sujeito com o mundo letrado que o cerca.
A criancga jamais ird se apropriar do sistema de escrita e leitura
se ndo entrar em contato com textos, contos literarios, jogos
de letras etc. Dessa maneira, foram utilizados, pelos bolsis-
tas envolvidos no projeto, materiais diversificados, a partir
dos quais se ensinou as utilidades de elementos cotidianos
como, por exemplo, agenda, calendario, cartdes, livro e sua
organizagdo, dentre outras convengdes do mundo letrado que
necessitam de conhecimento ndo s6 advindo das habilidades da
alfabetizagdo, mas também do aspecto compreensivo propor-
cionado pelo letramento.

A partir de suas vivéncias, as criangas escolares se apropriam
daquilo com que tém contato, sdo desafiadas a partir de explora-
¢des e interagdes com o objeto de conhecimento e se faz também
possuidora desse. Quanto a isso Mello (2010, p. 5) expde que:

[...] ao longo de sua histéria de contato com a escrita, quando
vive ou testemunha situa¢des em que a escrita é utilizada
pelas pessoas - em sua fungdo social (como cultura escrita) ou
apenas em seu aspecto técnico (como hébito motor) -, depen-
dendo do lugar que ocupa nessa relagio e da vivéncia que
estabelece com esse instrumento cultural, a crianga forma
para si um sentido do que seja a escrita.

Com o continuo contato com materiais escritos, as crian-
¢as puderam se apropriar, por exemplo, da estrutura de um
livro de histdrias e a sua organizagdo num todo. Passaram a
entender que o livro literdrio infantil nfo era apenas consti-
tuido por histdria e representagdes visuais, mas também que
possui autor, ilustrador e que nio se 1€ do fim para o inicio, mas
sim do comeco para o fim, assim como que a escrita que parte
da esquerda para a direita.
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Participando e interagindo a crianca explicita sentidos.
A partir da escrita sobre o que consegue ou ndo dizer, ela revela
seu ponto de vista em relagdo ao nosso mundo. No didlogo a
seguir, uma aluna mostra seu entendimento sobre a profissdo
escolhida por ela numa intervengio pedagégica tematica:

P: “E vocé, que profissdo escolheu?”.

A: “Eu escolhi ser advogada pra resolver o problema de
todo mundo e os meus também!”.

Situagdes como essa evidenciam o papel da interagdo
social da crianga para a sua compreensio da linguagem, que
serd transmitida no papel em que escreve suas opinides. E se a
crianga foi incentivada a desenvolver essas habilidades de modo
articulado com a escrita e leitura, estard entdo desenvolvendo
habilidades simultaneas significativas para seu aprendizado e
ressignificando o conhecimento adquirido para ser colocado em
pratica, socialmente, a partir do mundo de escrita que nos cerca.

Consideracoes finais

O desenvolvimento do projeto “Brincando e letrando:
alfabetizar a partir de uma pratica pedagdgica sociocultural”
foi de extrema relevancia. Licenciandos do curso de Pedagogia,
alunos e professores da Escola Municipal Ulisses de Gois e coor-
denadoras do subprojeto de Pedagogia do PIBID/UFRN puderam
experienciar ricos momentos de aprendizagem. Entretanto,
apesar das propostas pedagdgicas utilizadas e dos objetivos
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coesos com o fazer na sala de aula, os bolsistas destacam maior
necessidade de acompanhamento e mediagdo da aprendizagem
da escrita das criangas. Se os alunos sé estiverem sujeitos as
atividades semanais, sem que essas se articulem com pratica
cotidiana do professor titular de sala, o trabalho pedagdgico
no seu todo fica comprometido.

As criangas precisam de um acompanhamento e avalia-
¢do continua com a mediag¢do do professor no processo de
aquisicdo da escrita. Se o docente se dispde a mediar a apren-
dizagem da crianca e compreende bem a teoria psicogenética
da lingua escrita, certamente saberd intervir para que o aluno
avance. Quando o professor entende o conceito que a crianga
possui da lingua escrita, logo passa a direciona-la para a cons-
trucdo de novos conceitos acerca do que seja a escrita, o que ela
representa e como ela representa. E um processo que precisa
da intervencdo docente.

Diante da realizagdo do projeto e das situagdes viven-
ciadas em sala de aula, podemos concluir que as atividades
ladicas resultam em significativos avangos para a aprendiza-
gem das criangas. A passagem agora mais precoce para o Ensino
Fundamental ndo deve ensejar a auséncia do ladico na sala de
aula. Ao contrdrio, a pratica docente deve pautar-se na aqui-
sicdo e consolidacdo da leitura e escrita com vistas a formar
leitores e escritores capazes de se inserir socialmente nos mais
variados contextos. Nesse sentido, o PIBID tem trazido grandes
contribui¢des tanto no que se refere a balizar a formagdo de
professores articulando teoria e pratica quanto para tornar a
sala de aula um lugar de sonhos, fantasias e prazer propiciado
por praticas pedagdgicas ludicas, bem elaboradas e fundamen-
tadas nio sé nas teorias, mas também no contexto social dos
alunos, proporcionando assim aprendizagens significativas.
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O USO DE FONTES IMAGETICAS
EM SALA DE AULA DE HISTORIA
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Marina Dantas Pinheiro
Miquéias de Medeiros Bezerra

“Esse corpo de lama que tu vé é
apenas a imagem que sou.”

(Chico Science, Jorge Du
Peixe e Renato Lins)

Introducao

Informar, criticar, analisar, compreender, retratar, repre-
sentar, captar, eternizar, emocionar. Entre o que se vé e o que
de fato significa uma imagem, hd uma infinidade de objetivos
visados no processo de produgdo, bem como um emaranhado
de sensacgdes e sentimentos proporcionados a partir da contem-
placdo do observador. O ato da mera visualizagio ja pressupde
determinados interesses do espectador, no qual hd uma gran-
de potencialidade enquanto fonte e produtora de sentidos. Em
jogo, colocam-se as representagdes, os significados, o contexto e
aintengdo de produgio, as ideologias e posicionamento politico
do autor da obra, enfim, algo que ultrapassa os limites daquilo
que seria “apenas a imagem”. Segundo Burke (2004, p. 43),

As imagens nio devem ser consideradas um simples reflexo
de suas épocas e lugares, mais sim extensdes dos contextos
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sociais em que elas foram produzidas e, como tal, devem ser
submetidas a uma minuciosa andlise, principalmente de seus
contetdos subjetivos.

Neste século XXI, somos, a todo o momento, bombarde-
ados por imagens tentando nos convencer acerca de diversas
ideias. Elas passam e sdo reproduzidas numa velocidade impres-
sionante e a sensa¢do que temos é a de que recebemos mais
informagdes por meio delas do que dos préprios textos escri-
tos. Imagens sdo compartilhadas, enviadas via sms, publicadas,
copiadas, deletadas de redes sociais tais como Orkut, Facebook,
Twitter, dentre outras. Sendo assim, estdo expostas em prati-
camente todos os lugares, na maioria das vezes, sendo usadas
como ilustragdo de uma ideia. Nesse sentido, recepgido passi-
va de informagdo imagética é um risco que se instaura com a
expansdo da tecnologia e das midias. De acordo com Santiago
Junior e Pinheiro (2007, p. 199),

hoje se vive o tempo da ‘guerra das imagens’. A televisdo,
a internet, a fotografia, o cinema, o video, as digitais etc.,
concorrem pela atencdo de mais e mais espectadores. [...].
Atualmente, as imagens s3o mais numerosas que nunca.

Diante do atual contexto, é importante que as fontes
imagéticas sejam trabalhadas em sala de aula, sendo analisadas
para além da condigdo de mera reprodugdo e ilustragdo de um
fato ou evento. Conforme afirma Meneses (2003, p. 14), é preciso
“entender as imagens como coisas que participam das relagdes
sociais e, mais que isso, como prdticas materiais” (grifo do autor).

Nas ultimas décadas, os historiadores e professores de
Histéria tém assumido essa tarefa com mais énfase. O movimen-
to de renovagdo promovido pela Escola dos Annales, fundada por
Lucien Febvre e Marc Bloch em 1929, destacou-se nesse processo,
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uma vez que ampliou o campo de trabalho do historiador. Novos
temas, problemas e fontes incorporaram-se nas pesquisas histé-
ricas. No que tange a utilizagdo de fontes iconograficas, Philippe
Ariés, na década de 1960, dentro do que se denominou a terceira
geragdo dos Annales, contribuiu ampliando ainda mais o leque
de possibilidades na utilizagdo das fontes. Em suas pesquisas
sobre a ideia de infincia na Idade Média, lancou mao de cartas
e diarios, bem como registros iconograficos, como quadros
retratando criangas. Ariés, portanto, inovou tanto na temdtica
quanto nos tipos de fontes exploradas em sua pesquisa (BURKE,
2010). Consideremos esse novo campo de estudo enquanto tema-
tica e objeto para historiadores e professores de histéria.

Acompanhando o desenvolvimento das pesquisas em
Histéria na academia, percebe-se que o ensino de Histdria
tem se renovado nos ultimos anos, buscando incorporar novas
tematicas e abordagens. Novos temas tém sido sugeridos para se
trabalhar o contetdo da disciplina de Histéria junto ao alunado,
no intuito de tornar o conteddo da disciplina significativo e atra-
tivo para o estudante, relacionando-o a sua realidade. Tem-se
sugerido também diversas fontes e linguagens, para além do
livro didatico, que podem auxiliar o trabalho do professor no
ensino e aprendizagem dos contetidos, conceitos, procedimentos
e atitudes, como, por exemplo: obras de contetido audiovisual,
musicas, fotografias, quadrinhos, jogos, entre outros.

A partir dessas renovagdes, foi possivel uma reformu-
lagdo do conceito de imagem enquanto fonte histérica. As
imagens devem ser usadas pelo docente com objetivos claros e
definidos no processo de ensino-aprendizagem, constituindo
assim fontes de informacio, reflexdo, pesquisa e conhecimen-
to, contribuindo para que o discente conhega outras culturas,
assim como as manifestagdes culturais do grupo no qual estd
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inserido, percebendo diferencgas, permanéncias e rupturas em
diferentes temporalidades, contribuindo para uma melhor
compreensdo da realidade social.

Nessa perspectiva é importante considerar como os
livros didéticos atuais tém atentado para o trabalho com fontes
primarias, disponibilizando um conjunto de imagens cada vez
mais diversificado, com grande potencial para ser trabalhado
em sala de aula. Burke (2004) afirma que uma imagem tem o
status de fonte histdrica tdo valido quanto um texto escrito ou
um depoimento oral, cabendo ao professor explorar questdes
relacionadas a sua producio, técnica utilizada, autoria, objetivo
e contextualizacdo, transformando-a em documento histérico.

Temos saido da condigdo de espectadores para a condigdo
de produtores de imagens, num tempo em que as imagens apare-
cem e desaparecem rapidamente no mundo virtual. Entendemos
que a leitura e andlise de imagens é um conhecimento impres-
cindivel no tempo presente, ja que somos todos influenciados
por aquilo que é visual e construimos relagGes sociais em torno
disso. Por isso, a preocupagdo em entender a imagem como
fonte, linguagem essencial na apreensio do conhecimento histé-
rico. Nesse sentido, consideramos que o livro didatico estimula o
docente a problematizar o material visual em sala de aula para
além da mera ilustragdo do contetdo escrito.

A partir dessas premissas, relataremos e discutiremos
neste artigo experiéncias tedricas e praticas, geradas por ativi-
dades desenvolvidas como bolsistas do Programa Institucional
de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) de Histéria, na Escola Estadual
Desembargador Régulo Tindco, situada na Avenida Lima e Silva,
na cidade de Natal, no Estado do Rio Grande do Norte, no primei-
ro semestre do ano de 2013, em turma do 22 ano do Ensino Médio.
O foco principal desta experiéncia estava pautado na escolha da
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metodologia aplicada nas intervengdes realizadas na disciplina
de Histdria, motivada pelas diversas discussdes que emergiram
em torno da utilizagio de fontes histéricas em sala de aula, no
sentido de contribuir para o processo formativo dos discentes.

O PIBID Historia e o uso de fontes
imagéticas em sala de aula

Langamos mao nas intervengdes em sala de aula de
Histéria de fontes imagéticas, mais especificamente fotografias
e imagens fixas, no intuito de levar os discentes a analisarem e
interpretarem essas fontes. Trabalhamos essa linguagem atre-
lada aos conteddos voltados para a Histéria indigena (povos
indigenas no Brasil e na América Central) e a Histdria afro-bra-
sileira (trafico negreiro, a produgio agucareira, entre outros).
O debate sobre o significado das imagens tinha como objetivo
explorar conhecimentos prévios, questionar ideias pautadas
no senso comum, identificar e desconstruir estereétipos, bem
como construir novas perspectivas, num exercicio de acesso ao
“outro” (SANTIAGO JUNIOR; PINHEIRO, 2007).

Consideramos, nesse aspecto, as atuais propostas curri-
culares nacionais, que apresentam uma série de orientagdes
para um ensino de Histdria articulado a realidade do discente,
com atencdo voltada a historicidade dos conceitos, a énfase nas
relagdes presente/passado, a substituicdo da memorizagio pela
reflexdo, a promogdo de um ensino plural e a valorizagdo da
histdria local, sem deixar de lado a preocupagdo de

criticar, analisar e interpretar fontes documentais de nature-
za diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens,
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dos diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos
envolvidos em sua produgdo (BRASIL, 1998, p. 28).

Partimos do pressuposto de que “as imagens sdo repre-
sentacGes de ideias, sonhos, medos e crengas de uma época”
(SILVA; SILVA, 2012, p. 198), capazes de corroborar na consoli-
dagdo de memdrias, discursos e ideologias, diferentes praticas
e valores que sdo, em si, “outro, um produto cultural que media
e funda os sujeitos, na mesma medida em que é por eles funda-
da” (SANTIAGO JUNIOR; PINHEIRO, 2007, p. 205). Contudo, nossa
perspectiva di-se no sentido de compreender as produgdes
imagéticas (seja fotografia, pintura, audiovisual etc.) enquan-
to assunto de mobilizacido e intervencio social, considerando,
sempre que necessario, suas caracteristicas materiais e visuais.

Quanto ao uso da fotografia é importante ressaltar que o
senso comum lhe atribui o status de uma retratacgdo da realida-
de de maneira fiel e, segundo Silva e Silva (2012, p. 199), “talvez
nenhuma outra forma de documento tenha uma aura de verda-
de maior do que a fotografia. A linguagem fotografica assume a
aparéncia de verdade: a foto ‘mostra’ a realidade”. Para enfren-
tar essa naturalizac¢do do conceito de verdade por meio da foto,
acreditamos que o professor precisa deixar claro para os alunos
que a imagem requer ser interpretada, de maneira que se tente
elucidar a intengdo por tras do registro, as relagdes de poder,
as ideias, as crengas, as representagdes embutidas, que nem
sempre sdo visiveis “a olho nu”.

Nessa perspectiva, o docente instrumentalizaria o
discente de maneira a torna-lo apto a perceber os elementos
implicitos da imagem. Para tanto, é fundamental ter clareza de
que a imagem é passivel de manipulagio, sendo condicionada
pelas intencionalidades de quem a produziu e pelo contexto de
sua producao. Dito de outra forma, a fotografia ndo deve ser
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“descolada de seus contextos de produgio, circulagio, consumo,
descarte e institucionalizagdo” (LIMA; CARVALHO, 2011, p. 35).
Como todo documento histdrico, ela deve ser alvo de andlise
critica interna e external, deve ser historicizada, colocada na
sua situacdo de uso e apropriagio.

Dito isso, o trabalho adequado com fontes imagéticas
torna-se relevante para o aluno e para sua formagdo como cida-
dio, na medida em que possibilita uma mudanca de perspectiva,
um confronto com esteredtipos e preconceitos, levando-o a
identificar o “outro” de maneira diferente. Frisa-se aqui que
ndo é importante apenas desconstruir, mas construir algo.
O professor precisa mostrar caminhos, possibilidades, munir
o seu alunado de instrumental para que tenha condi¢des de
construir suas perspectivas de forma auténoma, alargan-
do seus horizontes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io
Nacional (LDB) aponta os objetivos que devem ser perseguidos
pela Educacdo Basica, direcionando também a postura docente,
que deve “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996, p. 22). Fica claro que desconstruir somente ndo
é suficiente, tornando-se fundamental que o processo de ensi-
no-aprendizagem desenvolva habilidades e capacidades que
permitam aos estudantes condi¢des indispensaveis para a cons-
trucido de novos saberes.

1. Grosso modo, a critica interna consiste em analisar a qualidade e a
autenticidade da informagdo que o documento dispde enquanto a critica
externa consiste na verificagdo da veracidade do documento, como, por

exemplo, se ele pertence de fato ao tempo que diz pertencer.
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Esses aspectos também devem ser levados em conside-
ragdo pelo docente no que concerne ao tratamento das fontes
iconograficas junto aos alunos. Discutir conjuntamente a
imagem, ndo enquanto retratacgdo fiel do real, mas problemati-
zando esteredtipos e preconceitos, confrontando imagens entre
si e evidentemente relacionando tais analises aos conceitos e
contetidos estudados. De fato,

apresentarmos aos nossos alunos as perspectivas contidas na
imagem fotografica tanto se apresenta como desafio, como
possibilidade de fazé-los ndo somente olhar a imagem e trata-
-la como demonstracgio do real, mas também questiona-la e
possibilitar que fagam outras leituras de uma sociedade ali
apresentada (OLIVEIRA; ALMEIDA; FONSECA, 2012, p. 51-52).

Nas observagdes iniciais da turma em questao, percebe-
mos a intensa utilizagio do telefone celular em sala de aula. Os
aplicativos de mensagens, jogos e redes sociais eram frequen-
temente acessados durante as aulas da professora supervisora.
O objetivo principal a ser atingido, portanto, constituia-se em
canalizar esse aparelho para a construgdo do conhecimento,
ndo somente em termos de conteddos curriculares e concei-
tuais, mas também atitudinais e procedimentais, tais como
o estabelecimento de critérios para escolha das atividades a
serem desenvolvidas no tempo escolar, concentragio, disciplina
e aprendizagem de métodos de pesquisa.

Buscamos, em nossas intervengdes em sala de aula,
aproximar o conteudo da disciplina de Histdria a realidade
dos alunos, de maneira que a comparacgio entre o passado e o
presente favorecesse o desenvolvimento das nogdes de perma-
néncia, ruptura, continuidade e mudanga. Entendendo que o
objetivo da aula de Histéria é formar individuos participativos,
autdnomos e criticos, como ressalta Morin (1999). Esse autor

Antonia Geiza Costa Bizerra, Luciere Cavalcante da Silva,
Marina Dantas Pinheiro e Miquéias de Medeiros Bezerra

177



0 USO DE FONTES IMAGETICAS EM SALA DE AULA DE HISTORIA

assinala a importancia de cabegas bem feitas ao invés de serem
bem cheias, enfatizando que o conhecimento histérico ndo tem
uma finalidade em si mesmo. Ele se torna muito mais signifi-
cativo a partir do momento no qual passa a contribuir para
responder nossas indagagdes sobre quem somos, qual é a nossa
origem e qual as raizes da sociedade na qual vivemos, sendo
capaz inclusive de nos conduzir a pensar possibilidades futu-
ras. A partir de um adequado estudo da disciplina de Histdria,
pouco a pouco, os alunos adquirem condig¢Ges para analisar e
criticar a sua realidade.

A primeira intervengao se deu no inicio do ano letivo de
2013. De acordo com o planejamento deveriam ser explorados
os conteudos conceituais relacionados a Histdria indigena e a
expansao europeia, tendo como referéncia principal o livro de
Histdria adotado na escola, da colegdo Ser Protagonista, orga-
nizada por Nogueira e Capellari (2010), cuja primeira unidade
para o 2° ano era “A conquista europeia do Novo Mundo”.

Nossa intervengao foi intitulada “A conquista da América
através de mitos e imagens”, tendo por objetivo possibilitar a
construgdo de novos pontos de vista referentes as crengas indi-
genas por meio das imagens, na medida em que empregariamos
esfor¢o na desconstrugio de preconceitos.

Por reconhecermos que as imagens sdo fontes documen-
tais, com uma linguagem prépria e que necessitam de critica,
analise e interpretacio, discutimos junto aos alunos que essas
podem até mesmo ser um registro auténtico da realidade ou
do passado, mas nio por isso sdo absolutas; ndo sdo, portanto,
necessariamente o real em si. As imagens nao falam por si so.

As observagdes do professor tém de instigar a saida da
zona de conforto dos alunos e tira-los da passividade diante da
fonte visual estudada. A partir da utilizagdo da fonte imagética,
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é possivel despertar a imaginagio, fazendo com que os estudan-
tes pensem sobre o passado e o presente, a partir do dado de
materialidade que persiste na imagem. Devemos atentar para
as orientacées dos PCN de Histdria:

Antes de relacionar alguns dos conceitos estruturadores da
disciplina, é importante mencionar a historicidade desses
conceitos, entendidos como instrumentos ou, usando uma
imagem, como lentes através das quais estudamos e nos posicio-
namos em relagio ao passado e ao presente (BRASIL, 1998, p. 66).

Os conhecimentos prévios dos alunos sio também elemen-
tos preponderantes nas discussdes. Nessa intervengdo sobre a
conquista da América, alunos j4 possuiam conhecimento sobre
mitologias referentes aos povos indigenas da América Central
(astecas, maias e incas), a partir principalmente de desenhos e
filmes transmitidos na televisdo - o que aponta mais uma vez
para o papel exercido pela imagem na vida social dos alunos. Por
meio das imagens e dos conhecimentos prévios dos discentes,
discutimos a fungdo social das crengas para cada civilizagio.

Devemos submeter as imagens as interpretagdes do
contexto histdrico e ao contetdo nas quais estdo inseridas, ja
que as pessoas normalmente utilizam a imagem como forma
de registrar momentos da vida para posterior recordagio.
E justamente nesse sentido que a imagem torna-se duradoura
e importante para os docentes como meio de analisar os seus
significados. Nesse sentido, Bittencourt (1998) faz uma andlise
quanto a percep¢ido da sociedade visual em que os discentes
estdo inseridos e principalmente a importancia do docente
saber orienté-los:
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Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhe sdo postas
diante dos olhos é uma das tarefas urgentes da escola e cabe
ao professor criar as oportunidades, em todas as circunstan-
cias, sem esperar a socializagio de suportes tecnolégicos mais
sofisticados para as diferentes escolas e condigdes de traba-
lho, considerando a manutenc¢éo das enormes diferencas
sociais, culturais e econémicas pela politica vigente (p. 89).

Sabemos que mesmo nio tendo se universalizado a
disponibilizagdo de recursos tecnolégicos mais modernos e
sofisticados, ampliou-se de forma significativa a oferta dessas
ferramentas nas escolas puablicas. Na Escola Estadual Des.
Régulo Tindco, onde foi realizada essa experiéncia, por exem-
plo, mesmo com certa precariedade na sua estrutura fisica e
dificuldade de acesso a internet, dispde-se de laboratdrio de
informadtica, projetores, notebooks, além de livros didaticos
para todos os alunos, o que contribuiu bastante para a utiliza-
¢do das fontes imagéticas nas aulas de Histdria. O uso dessas
ferramentas facilitou o processo de ensino e aprendizagem,
considerando os saberes prévios dos alunos, estabelecendo com
mais facilidade uma conexao entre passado/presente.

Dando continuidade aos contetidos planejados para o
primeiro semestre, realizamos a segunda intervengao intitu-
lada “0O imaginario europeu e a colonizagdo do Novo Mundo”,
tendo por objetivo principal desconstruir a visdo do indio
demonizado pelos europeus, sobretudo devido aos rituais dos
indigenas que causavam grande espanto aos colonizadores.
Inicialmente, abordamos quest&es relacionadas a cultu-
ra, mostrando que parte dos portugueses via o Novo Mundo
como um paraiso, um novo Eden. Havia nessa idealizagdo uma
dualidade na qual o cendrio e a paisagem sempre verde, com
terras férteis, faunas e floras abundantes, contrapunham-se
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aos perigos dos mares, representado como um espago, muitas
vezes, povoado de animais ameagadores.

A essas construgdes e idealizagdes iniciais sobre o Novo
Mundo foram acrescidas, também a partir do imaginario euro-
peu, a associagdo com o demoniaco todo tipo de expressao,
crenga e cultura amerindias diferentes do cristianismo, passando
a imperar ent3o a dualidade do sobrenatural (sagrado e demo-
niaco). Entre as crengas indigenas condenadas pela moral crista
destacava-se o ritual antropofégico, que causava grande reptdio
aos portugueses, sendo logo tratado como algo demoniaco, como
é evidenciado nas gravuras de Theodore de Bry, de 1593.

A utilizagdo de imagens juntamente com trechos de
documentos escritos foi de fundamental importéncia para
desmistificar as visdes preconceituosas cristalizadas no
imagindrio e nas mentalidades, que se solidificaram por meio
de discursos e narrativas (escritas e imagéticas) ao longo da
histéria do pais, como evidencia Raminelli (2005):

Com frequéncia, os relatos de canibalismo veiculam a inges-
tdo de carne humana a violéncia. Essa regra, porém, nem
sempre é valida para todas as etnias americanas. Radicados
entre o litoral dos atuais estados do Maranhio e Sao Paulo,
os indios tupis do século XVI devoravam os inimigos depois
de capturados em combates. Seus guerreiros tratavam infin-
daveis batalhas para vingar antepassados mortos em guerras
ou em rituais antropofégicos (p. 26).

Percebemos que a aula sobre o imagindrio europeu e a
colonizagdo do Novo Mundo foi bastante proveitosa. Os alunos
demonstraram compreensdo quanto a construgdo feita em
relagdo ao cardter demoniaco das crencgas indigenas, mesmo
expressando, algumas vezes, sensagdes de repudio e medo dian-
te das imagens que apresentavam a questdo da antropofagia na
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cultura indigena, assim como das presentes nos documentos
escritos por Hans Staden.

Ao término, avaliamos positivamente esta intervencio,
com a concretizagdo do planejado, o que proporcionou discus-
sOes relevantes para a construgio do conhecimento histérico
entre professores, bolsistas e estudantes. Essa aula demonstrou
aimportincia da utilizagdo de fontes imagéticas como recurso
didatico, do dominio dos contetdos conceituais e principal-
mente da oportunidade para os educandos construirem o
conhecimento expondo e analisando suas ideias.

A terceira intervengdo ocorreu no segundo bimestre
baseada no contetdo sobre o inicio da colonizagdo na América
Portuguesa e teve o titulo “A producio agucareira através de
imagens e textos”. O objetivo principal foi historicizar a produ-
¢do agucareira no Brasil, principalmente no que diz respeito as
tecnologias e a mao de obra utilizadas. Trabalhamos as fontes
imagéticas e os contetidos com referéncia ao trabalho do escra-
vo africano: trafico atlantico de escravos e mao de obra escrava
na produgio agucareira. Em um primeiro momento, os alunos
foram orientados a analisarem e escreverem uma legenda em
uma reproducio da imagem Machine a exprimer le jus de la canne
a sucre (Engenho manual que faz caldo de cana), aquarela sobre
papel de Jean Baptiste Debret, realizada no Rio de Janeiro em
1822. Em seguida, as legendas produzidas foram apresentadas
a turma e realizamos uma exposicdo dialogada da tematica em
questdo. Em seguida, apresentamos a legenda produzida por
uma das alunas da turma:

Escravos moendo a cana de agticar, como era feita antigamen-
te (periodo colonial). Para extrair o suco da cana, usavam-se
engenhocas de madeira (moendas) movidas por animais e,
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nesse caso pelos escravos. Muito diferente nos dias de hoje
tudo era bragal, nos dias de hoje que tudo é em saquinhos.

As discussdes na sala de aula permitiram aos discentes
refletirem sobre a produgdo agucareira no Brasil colonial e nos
dias atuais. Avaliamos que os objetivos da atividade foram atin-
gidos, pois a maioria dos alunos demonstrou, em suas produgdes
e comentdrios, compreensio acerca dos contetdos apresenta-
dos, fazendo relagdes bastante pertinentes entre o passado e os
dias atuais, percebendo as rupturas principalmente quanto ao
avanco das tecnologias e ao fim da escraviddo africana. Sobre
as permanéncias, destacou-se a exploragdo dos trabalhadores
na plantagdo canavieira e algumas técnicas ainda utilizadas,
como o corte e colheita feitos de forma manual e as queimadas.
Os estudantes apontaram inclusive vivéncias pessoais durante
viagens pelo interior do RN, nas quais presenciaram as péssi-
mas condi¢des de trabalho e sobrevivéncia dos trabalhadores
da cana-de-agtcar.

Enfim, essas atividades nos permitiram concluir que a
diversificagdo do uso de fontes histdricas, sobretudo imagéticas,
na sala de aula, é viavel e produtiva no processo de construgio
do conhecimento por parte dos alunos. Foi muito gratificante
ver o envolvimento dos alunos opinando criticamente acerca
das temdticas apresentadas, bem como participando ativamen-
te das atividades propostas.

Consideracoes finais

A utilizagdo das imagens como linguagem foi pensada
na intengdo de aproximar o conteudo da disciplina aos inte-
resses do alunado, possibilitando também uma mudanca de
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perspectiva sobre a tendéncia do senso comum de pensar a
imagem como uma retratacao fiel do real.

Executar esse projeto foi desafiante. Tardif e Lessard
(2007, p. 267) definem o trabalho docente como “um conjunto de
interagdes personalizadas com os alunos, a fim de obter parti-
cipagdo deles em seu préprio processo de formagdo e atender as
diferentes necessidades”. Porém, ainda existem muitas barreiras
para serem ultrapassadas e muitos muros para serem quebra-
dos, tanto no trabalho com as diversas linguagens e fontes, como
na utilizagdo de diversas temdticas possiveis a Histdria.

O subprojeto de Histéria do PIBID na UFRN tem cumpri-
do um papel fundamental, no sentido de desfazer esses muros
e barreiras, contribuindo significativamente para promover
melhorias no ensino de Histdria, diminuindo a distancia entre
a escola e a Universidade, fazendo com que os bolsistas refli-
tam sobre as suas praticas e posturas, bem como investindo
quantitativa e qualitativamente na formaco docente inicial
e favorecendo também a formacio continuada dos docentes
nas escolas, principalmente dos supervisores envolvidos dire-
tamente nesse programa.
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PIBID/HISTORIA - CAICO

0 USO DA MUSICA:
ENTRE A TEORIA E A PRATICA
NO ENSINO DE HISTORIA

Ana Carla de M. Trindade

Introducao

0 ensino de Histdria passou e passa por inimeras mudan-
¢as no que diz respeito a pratica docente e ao “fazer histérico”
no ambiente escolar, principalmente depois da década de 1970, o
que exigiu do professor uma renovagio. A esse respeito, Pinsky
e Pinsky (2002, p. 22) acreditam que “é necessdrio, portanto,
que o ensino de Histdria seja revalorizado e que os professores
dessa disciplina conscientizem-se de sua responsabilidade
social perante os alunos”.

Por sua vez, Cerri (2013) problematiza a aplicagdo da didatica

da Histdria, permitindo-nos refletir sobre ela. Segundo este autor:

Faz parte da reflexdo didatica da Histéria, portanto, conhecer
e aprofundar-se no contexto cultural no qual o ensino e a
aprendizagem se dio, e pensar em formas produtivas de rela-
cionar-se com ele. O inverso disso é algo em que temos larga
experiéncia: a ilusdo de que o ensino de Histdria nas escolas é
um processo de simplificagdo e transmissio de conhecimento
arecipientes vazios. Nessa ilusdo, o complemento é a perple-
xidade, quando constatamos que os alunos nio aprendem
Histdria ou a assimilam com uma pléiade de distor¢des (p. 43).

Cabe ao professor, portanto, problematizar os fatos
histdricos, encontrando meios que possibilitem a discussao dos
conteuidos propostos e inseridos na cultura escolar. Com base
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nos debates historiograficos acerca do ensino de Histdria, obser-
vamos que esses nos apontam inimeras fontes documentais
utilizadas como importantes recursos didatico-metodoldgicos
no processo de ensino-aprendizagem de Histdria, tais como
imagens, fotografias, musicas, dentre outros, os quais estdo
ganhando cada vez mais destaque e espaco na sala de aula.

Desse modo, este trabalho tem por objetivo problema-
tizar a utilizacdo da musica no espago escolar, mostrando sua
importancia e utilidade como documento e fonte histdrica,
constituindo-se como um recurso didatico-metodoldgico para o
ensino de Histéria. A musica auxilia na compreensao dos conte-
udos histéricos e exerce o papel de interlocutora no dialogo
professor-aluno, contribuindo como mediadora da construgio da
consciéncia histérica dos educandos, uma vez que, por meio dela
é possivel fazer andlises/reflexdes do momento histérico estuda-
do, levando os alunos a compreenderem suas “a¢des no tempo”.

Temos como base tedrico-metodoldgica o conceito de
evidéncia de Ashby, de consciéncia histérica de Riisen, os estu-
dos sobre documento histérico dos franceses Le Goff e Marrou,
as pesquisas que problematizam as fontes histéricas na sala de
aula de Bittencourt e Abud, bem como o trabalho sobre a rela-
¢do entre histéria e musica de Napolitano e Moraes. Por fim,
apresentaremos, neste estudo, a pratica docente na sala de
aula, realizada por meio de duas oficinas aplicadas no Centro
Educacional José Augusto, localizado na cidade de Caic6-RN, o
que somente foi possivel devido as atividades do Programa de
Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).
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A musica como fonte historica
e didatico-metodologica

O conceito de evidéncia de Ashby (apud MEDEIROS, 2007)
nos permite trabalhar a muasica enquanto documento histé-
rico na sala de aula, na medida em que “a evidéncia histérica
situa-se entre o que o passado deixou para tras (as fontes dos
historiadores) e o que reivindicamos do passado (narrativas
ou interpretagdes histdricas)” (p. 198). Sendo assim, o conceito
de evidéncia

encoraja o uso de varios tipos de materiais que o passado
deixou para tras, a fazer e a responder a questdes que visam
interrogar e avaliar fontes em relagio a investigagdes parti-
culares e no contexto da sociedade que as produziu (ASHBY
apud ABUD, 2005, p. 312).

Corroboramos também o pensamento dos franceses Le
Goff e Marrou sobre o que constitui um documento histdrico.
Segundo Le Goff (apud KORNIS, 1992, p. 38) “o documento é
monumento, resulta do esfor¢o das sociedades histéricas
para impor ao futuro, voluntariamente ou involuntariamen-
te, determinada imagem de si préprias”. Para Marrou (apud
NAVARRETE, 2008, p. 20),

constitui um documento toda fonte de informagio de que
o espirito do historiador sabe extrair alguma coisa para o
conhecimento do passado humano, considerado sob o 4ngulo
da questdo que lhe foi proposta.

Logo, ao se analisar a mdsica como evidéncia do seu

tempo, trabalhando-a como fonte histérica, é possivel cons-
truir uma narrativa de determinado contexto social no qual
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o compositor/intérprete estava inserido, pois voluntaria ou
involuntariamente este recebeu influéncia do meio social ao
qual pertencia, refletindo em composi¢des sobre sentimentos
e fatos de seu tempo.

Neste caso, a utilizacdo da mdsica como fonte documental,
tratada como evidéncia, favorece a cogni¢ao histérica no
sentido do desenvolvimento de inferéncias pelos educandos,
quando esses conseguem imaginar como pensavam e viviam
as pessoas em outros tempos e lugares (PRADO, 2009, p. 6).

Segundo Bittencourt (2011, p. 378), “a mdsica tem-se
tornado objeto de pesquisa de historiadores muito recente-
mente e tem sido utilizada como material didatico com certa
frequéncia nas aulas de Histéria”. Porém, estudos na drea nos
alertam sobre a importancia e os cuidados que devemos ter com
o uso dessas fontes enquanto documento.

Bittencourt (2011, p. 30) traz ainda uma discussdo acerca
da importancia da pratica dessas fontes na sala de aula como
intermediadora do processo de ensino-aprendizagem, mas
ressalta que “é preciso ter cuidado para que os documentos
fornegam informagdes claras, de acordo com os conceitos explo-
rados, e ndo tornem dificil a compreensdo das informagdes”.
A esse respeito, continua:

As fontes histdricas em sala de aula sdo utilizadas diferentemen-
te. Os jovens e as criancas estdo “aprendendo Histéria” e ndo
dominam o contexto histérico em que o documento foi produ-
zido, 0 que exige sempre a aten¢do no momento propicio de
introduzi-lo como material didético (BITTENCOURT, 2011, p. 329).

De tal modo, cabe ao professor selecionar e problema-
tizar o documento, nesse caso, a musica, de forma clara e
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objetiva na sala de aula, fazendo com que os educandos parti-
cipem do “fazer histérico”, colocando-se como sujeitos ativos
desse processo. O educador deve se preocupar ndo somente em
discutir a musica como reflexdo da letra, mas também ousar
se aprofundar, junto com o aluno, no universo cultural em que
as cangdes foram produzidas, trabalhando a melodia, a letra e
o lugar social do compositor. Segundo Napolitano (2003, p. 8),
muitos ainda analisam “a ‘letra’ separada da ‘musica’, ‘contex-
to’ separado da ‘obra’, ‘autor’ separado da ‘sociedade’, ‘estética’
separada de ‘ideologia’”, o que dificulta, muitas vezes, a inter-
pretacdo/contextualizagdo histdérica dos fatos. Nesse sentido,
Moraes (2000, p. 211) afirma:

A musica, além de seu estado de imaterialidade, atinge os
sentidos do receptor, estando, portanto, fundamentalmente
no universo da sensibilidade. Por tratar-se de um material
marcado por objetivos essencialmente estéticos e artisticos,
destinados a fruigdo pessoal e/ou coletiva, a cangdo também
assume inevitavelmente a singularidade e caracteristicas
especiais préprias do autor e de seu universo cultural.

Sendo assim, a musica, por si s6, ocupa um espago imate-
rial e material no universo cultural do qual fazemos parte.
Presente em nosso cotidiano, reflete os sentimentos e ideolo-
gias que nos permeiam, servindo como mediadora de nossas
emocgdes, que sdo traduzidas em seu universo complexo de sons,
vozes e ritmos, transformando-se em trilhas sonoras das nossas
histdrias cotidianas, passadas e futuras.

Vérias pesquisas consideram a musica como fonte docu-
mental para analisar determinados periodos da Histdria, como,
por exemplo, o periodo militar brasileiro (1964-1985), que é
bastante trabalhado pelos professores e historiadores por meio
de mdsicas da época, principalmente as chamadas musicas de
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protestos, por meio das quais é possivel fazer uma reflexio
acerca das transformagdes acontecidas no pafs, analisando a
participacdo da massa populacional frente a repressio vivida,
assim como as ideologias presentes naquele contexto histérico.
Assim, letras como “Célice”, “Apesar de vocé”, “Pra ndo dizer que
ndo falei das flores”, respectivamente de artistas como Chico
Buarque, Geraldo Vandré, Caetano Veloso, dentre outros, sdo
bastante expressivas para entender a participagdo popular frente
a ditadura militar no Brasil. Assim sendo, a utilizagdo da musica
enquanto fonte documental possibilita ao educando ampliar sua
visdo dos fatos, bem como projetar suas a¢des no tempo.
Napolitano (2003, p. 54) afirma que “a mdsica popular
brasileira tem um lugar sociogeografico que seria tanto mais
auténtica e legitima quando mais fiel a esse passado”. Sobre a
relacdo entre Histdria do Brasil e musica, o autor afirma:

A musica[...] ocupa no Brasil um lugar privilegiado na histo-
riografia sociocultural, lugar de mediacdes, fusdes, encontro
de diversas etnias, classes e regides que formam o nosso gran-
de mosaico nacional [...] arrisco dizer que o Brasil, sem dtivida
[...], ¢ um lugar privilegiado néo apenas para ouvir a musica,
mas também para pensar a musica (NAPOLITANO, 2003, p. 7).

Diante disso, podemos questionar: como pensar a musica
na sala de aula? Quais s3o as maneiras e as dificuldades encon-
tradas? Como sabemos, ouvir musica, na maioria das vezes,
é um momento de prazer, descontragio, relaxamento, sem a
pretensdo de analisa-la, mas sentindo a emo¢do do momento e
deixando-nos levar por ela. Contudo, Bittencourt (2011, p. 329)
afirma que esse prazer/diversdo, “ao entrar na sala de aula, se
transforma em uma agio intelectual. Existe enorme diferenca
entre ouvir musica e pensar a musica”.
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E importante ressaltar que ndo estamos afirmando que
ndo é possivel fazer da aula um momento de prazer ao escutar a
musica enquanto fonte histdrica, pelo contrario, esse momento
de prazer passa a ser acompanhado de uma discussdo e cons-
trucdo do saber histdrico, que possibilita entender o contetido
de forma diversificada. Sendo assim, o aluno tem contato com
dois tipos de fontes: a escrita (letra) e a oral (dudio), podendo
analisar também as transformagGes tecnoldgicas de uma deter-
minada época, uma vez que as gravagdes, por serem de outro
periodo, ndo possuem as tecnologias atuais. Nesse caso, fica a
critério do professor problematizar tais vertentes inseridas no
universo cultural em que as cangdes foram produzidas.

Tal problematizacio da fonte documental, transformada
em material pedagdgico, auxilia na construgdo da conscién-
cia histérica, uma vez que os alunos podem interpretar como
se produziram determinadas experiéncias humanas naquele
contexto em que a musica estd inserida, possibilitando-os a
construir

[...] a suma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida prética no tempo (RUSEN, 2010,
p. 57).

Possibilidades de utilizacao da musica enquanto
fonte historica e seu papel de mediadora
na construcao da consciéncia historica

A escola foco da pesquisa é o Centro Educacional José
Augusto, localizado na cidade de Caic6-RN. Essa institui¢do
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de ensino faz parte do projeto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na 4rea de Histéria, em
que sdo desenvolvidas as agdes de iniciagdo a docéncia do PIBID/
Historia de Caicd. Usaremos nesta comunicacdo duas oficinas
aplicadas na escola, uma no Ensino Fundamental e outra no
Ensino Médio. As turmas e os contetidos foram os seguintes:
9° ano - periodo militar brasileiro (musica utilizada: Cdlice, de
Chico Buarque) e 3° ano - era Vargas (musicas utilizadas: Bonde
de sdo Janudrio, de Wilson Batista; Trés apitos, de Noel Rosa; e
Aquarela do Brasil, de Ary Barroso).

Em cada oficina, aplicamos as musicas de forma que nos
auxiliassem a transmitir os conteudos estudados, ajudando no
didlogo com os alunos bem como na construgio da consciéncia
histérica, uma vez que as cangdes serviram como mediado-
ras do saber, possibilitando aos educandos entenderem o seu
presente por meio do estudo do passado, fazendo uma liga-
¢do entre passado, presente e futuro. Nesse sentido, Riisen
(apud BARCA; MARTINS; SCHMIDT, 2011, p. 112) defende:

A consciéncia histdrica pode ser descrita como atividade mental
da memdria histdrica, que tem sua representagio em uma inter-
pretagdo da experiéncia do passado encaminhada de maneira
acompreender as atuais condigdes de vida e desenvolver pers-
pectivas de futuro na vida pratica conforme a experiéncia.

No primeiro momento da andlise, buscamos observar
os produtos gerados do 9° ano, tendo como base o conceito de
consciéncia histdrica, o qual nos ajuda a identificar o papel da
musica como fonte documental que auxilia na construgdo da
consciéncia histdrica.

Na oficina do 9° ano, aplicada no segundo semestre de
2012, buscamos discutir o periodo ditatorial brasileiro, ocorrido
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entre os anos de 1964-1985. Procuramos debater esse conteido
com o aluno, construindo o saber histérico de forma que ele
entenda as transformagdes ocorridas naquele contexto social,
projetando-as nas organizagdes socioculturais do presente.
Ap6s explanagdo introdutéria do contetido e discussdo sobre
a participagdo dos sindicatos e dos estudantes no movimento
contra a ditadura, colocamos a musica Cdlice, de Chico Buarque,
e a problematizamos como documento histérico. Esse momento
foi crucial na oficina, uma vez que estabelecemos relagdes entre
o periodo, a musica e o cantor, dialogando sobre o que levou o
compositor a escrever determinada cancio, a qual é clara na
dentincia ao regime ditatorial da época.

Por meio da participagdo dos alunos na aula e, princi-
palmente, por intermédio das analises feitas acerca da musica,
nas quais propomos uma conexao da letra com o contexto em
que o compositor estava inserido, observamos em vdrias falas a
construg¢io da consciéncia histéria, assim como defende Riisen
(2011), pois os educandos afirmaram a importancia de se estu-
dar esse periodo para entender os direitos e a organizagio social
do presente. Notamos, além disso, a importancia da masica
como mediadora na construgdo desse pensamento histérico.

Destacamos aqui algumas atividades, salientamos que os
nomes dos alunos serio representados por pseudénimos, uma
vez que sdo menores de idade e buscamos pela preservagdo de
suas identidades. A aluna Pereira diz o seguinte, “eu entendi que
hoje todos nés temos uma vida de muita liberdade, onde pode-
mos ouvir varios tipos de musica, coisas que os povos daquela
época ndo podiam”; as alunas Santos e Medeiros escreveram,

[..] eu entendi que todas as histdrias, das mais antigas, até
as mais recentes foram feitas para que hoje nés tenhamos
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mais direitos, mais acessibilidade, mais reconhecimento.
E que muita gente, hd muito tempo atrds sofreu muito para
a gente ter o que tem hoje, por isso eu acho que devemos
valorizar mais todo suor, toda dor, tudo de ruim que aquelas
pessoas passaram para a gente ter todo nosso direito de hoje.
Coisa que muita gente faz questdo de esquecer, mas no fundo
sabem o quanto sufoco eles aos tempos atrds passaram sé
pela nossa liberdade.

A aluna Yasmim analisa,

aprendi nessa aula coisas que jamais imaginaria que tinha
acontecido antigamente, acho que se os castigos de antiga-
mente tivessem hoje em dia, nosso pafs seria praticamente
uma guerra, porque hoje em dia as pessoas querem se escu-
tadas e ndo mandadas.

Isaac diz: “essa musica fala sobre o periodo militar, as
pessoas ndo tinham liberdade. Que as pessoas eram perseguidas
pelos militares.

O aluno Silva afirma:

[...] o que eu entendi da musica ‘célice’ é que ele expressa sua
revolta com o periodo militar, que claramente d4 para ver que
ele era contra. [...]. H4 muitas, muitas mensagens nas entre-
linhas dessa musica, algumas dizem que ele ndo aguentava
o siléncio do povo, que ele queria sair as ruas para protestar,
que uma hora eles iriam cair e o povo teria sua liberdade, que
aquilo nio era sinal de progresso, muito pelo contrério, era
um sinal de retrocesso.

Por fim, destacamos a analise dos alunos Amabel e Alusca:
“ele diz que o calice é a ditadura e que ndo quer mais viver desse
jeito, em um mundo que ndo pode expressar suas ideias”.

Com base nas andlises das atividades feitas pelos alunos,
observamos de forma clara e objetiva a importancia da musica
como documento histdrico a ser trabalhado na sala de aula,
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servindo como mediadora da construc¢io do saber, ja que os
alunos conseguiram fazer, em sua maioria, a ligacdo da cangio
com o contexto no qual ela estava inserida. Ressaltamos também
o papel da musica como facilitadora dessa construgio, uma
vez que eles conseguiram perpetrar a conexdo entre passado
e presente, organizando historicamente suas a¢des no tempo,
apontando a importincia de estudar o passado na perspecti-
va de se compreender o presente, projetando-se para o futuro.
A musica contribui, assim, para a aprendizagem histérica.
Seguindo Riisen (apud BARCA; MARTINS; SCHMIDT, 2011, p. 113):

A aprendizagem da histéria é um processo de desenvolvi-
mento da consciéncia histérica no qual se deve adquirir
competéncias da memdria histérica. As competéncias que
permitem efetuar uma ideia de organizagio cronoldgica que,
com uma coeréncia interna entre passado, presente, futuro,
permitird organizar a prépria experiéncia de vida.

A segunda oficina foi aplicada no 3° ano. Nessa ofici-
na, denominada de “era Vargas”, problematizamos o governo
Vargas, enfatizando as politicas de base e a exaltagdo a patria.
A musica foi usada como fonte documental que nos auxiliou a
discutir as questdes elencadas acima, sendo utilizada tanto no
decorrer da explanagdo como de forma avaliativa e dissertativa
no fim da oficina.

Ap6s discutirmos a revolugdo de 1930, passamos a falar
sobre as questdes trabalhistas, as leis criadas, os ministérios e
aadesdo das mulheres a fabrica e ao voto. Ao debatermos esses
pontos, colocamos as seguintes musicas: O bonde de Sdo Janudrio,
de Wilson Batista, e Trés apitos, de Noel Rosa. Antes de cada uma
ser reproduzida, falamos um pouco sobre o cantor/compositor.
Depois que elas foram escutadas, fizemos as seguintes pergun-
tas: por que essas musicas falam de trabalho? De fabrica, bonde

Ana Carla de M. Trindade

197



0 USO DA MUSICA: ENTRE A TEORIA E A PRATICA NO ENSINO DE HISTORIA

e operario? Muitos conseguiram fazer a ligagdo com as questdes
problematizadas. E claro que retomamos o assunto, estabelecen-
do relagdo com a musica, explicando que esses compositores/
cantores viveram naquele periodo e, de forma involuntaria ou
voluntaria, cantaram as transformacdes sociopoliticas da época,
enfatizando que aquele era um documento histérico.

Continuamos a nos utilizar da musica para falar da exal-
tagdo a patria. Colocamos a cangdo Aquarela do Brasil, de Ary
Barroso. Depois de reproduzi-la, problematizamos junto ao
aluno o patriotismo presente na letra. As musicas emprega-
das na aula facilitaram a explanagio do contetido bem como o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que conseguimos
dialogar com os alunos, que se fizeram sujeitos ativos da cons-
trugdo do saber, participando da discussdo, compreendendo o
periodo explanado e construindo uma consciéncia histdrica,
pois a maioria passou a ver que estudar esse periodo é impor-
tante para entender as transformacdes atuais, conseguindo
fazer uma organizagdo cronoldgica nao sé dos fatos passados,
mas fazendo uma conexao entre passado, presente e futuro.
Como diz Riisen (2011, p. 82):

A aprendizagem histérica é um processo de fatos colocados cons-
cientemente entre dois pdlos, ou seja, por um lado, um pretexto
objetivo das mudangas que as pessoas e seu mundo sofreram em
tempos passados e, por outro, o ser subjetivo e a compreensio
de si mesmo, assim como a sua orientagio no tempo.

Antes do fim da oficina, utilizamos as mesmas musicas
empregadas no decorrer da explicagdo para fazer uma ativida-
de dissertativa. Cada aluno ficou responsavel por uma musica
trabalhada na discussdo e sugerimos que eles estabelecessem
relacdo entre a cangdo com o momento histdrico estudado. Os
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resultados foram satisfatérios, ja que os estudantes consegui-
ram fazer o exercicio proposto.

Seguem as andlises feitas pelos educandos. Leticia escreve
o0 seguinte sobre a musica Trés apitos, de Noel Rosa: “fala de um
amor que existia por uma operdria, [...], fala também da parti-
cipagdo da mulher no trabalho na fabrica, pois no governo de
Vargas que as mulheres comegaram a trabalhar”. Lerliane, sobre
a mesma musica, diz: “aqui fala sobre as fabricas de tecidos
que é mais um novo trabalho para as mulheres e homens aqui
no Brasil em 1931 e durante o governo de Vargas”. Cristina diz
sobre a musica, Bonde de sdo Janudrio: “a musica fala que o motivo
de trabalhar faz com que ele tenha sempre razio e liberdade
de fazer de tudo um pouco”. Ja Tais diz: “fala sobre o que era o
cotidiano naquela época ou talvez fosse o desejo de sua vida”.

Vemos nessas analises que os alunos conseguiram fazer
uma conexio entre o conteudo estudado, a musica e o compo-
sitor, o que nos permite dizer que a cangio serviu de forma
significativa no processo de construcao do saber histérico.

Sobre as andlises produzidas da musica Aquarela Brasil,
de Ary Barroso, chegamos as mesmas conclusdes expostas
acima. Segundo o aluno Tayrone: “a musica fala sobre o Brasil
e 0 governo Vargas, fala como era um pouco, que o Brasil é um
pais para admirar”. Hendy diz: “essa musica fala sobre a cultu-
ra brasileira que é muito rica em diversidade, e das mulatas
brasileiras, e o amor pela pétria, e é um resumo do que foi o
governo Vargas”. Maria diz: “a letra quer mostrar uma ligacdo
do negro com a sociedade, a questido da exaltacdo do Brasil,
que quer mostrar que o pais é bom, que tem muitas plantas e
muitas coisas bonitas”.

Desse modo, apontamos mais uma vez a importancia da
musica, auxiliando a constru¢do de uma narrativa histérica,
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visto que os alunos conseguiram compreender determinadas
razdes ou ocorréncias que aconteceram no passado fazen-
do uma ligagdo entre as musicas e o contexto em que foram
produzidas, compreendendo que estudar tais transformacgées
os ajudam a perceber-se enquanto sujeitos histdricos e agentes
ativos do espago sociocultural do qual fazem parte.

Portanto, concordamos com Duarte (2011, p. 13) quando
esse afirma que,

[...] é salutar a utilizagdo da linguagem musical no ensino
de histéria com o objetivo de fazer com que os alunos
compreendam os motivos pelos quais as pessoas atuaram no
passado de uma determinada forma e o que pensavam sobre
amaneira como faziam.

Consideracoes finais

Nos questiondrios respondidos pelos alunos, fizemos
duas perguntas: a primeira, respondida antes da oficina, ques-
tionava se os educandos ja tiveram contato com a musica na
sala de aula; e a segunda, se a musica facilitou a aprendizagem.
A pesquisa nos apontou que mais de 70% dos alunos ndo lembra-
va e que, quando recordava, essas musicas ficaram reduzidas
as aulas de Inglés e Espanhol, ou seja, em nenhum dos questio-
narios havia a disciplina de Histéria. A segunda pergunta nos
apontou resultados satisfatérios, uma vez que mais de 90% do
alunado afirmou que a masica auxiliou na aprendizagem.

Sendo assim, com base nos questiondrios aplicados, nas
atividades realizadas pelos alunos, nas discussdes historiogra-
ficas sobre o ensino de Histdria e na relagdo existente entre
musica e Histdria, concluimos que a utilizagdo da musica como
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fonte documental e material didatico-metodoldgica auxilia o
professor no didlogo com os alunos, bem como na construgao da
consciéncia histdrica, possibilitando o contato dos educandos
com o documento histérico diferenciado que é a letra musi-
cal, os quais se colocam como sujeitos ativos da edifica¢do do
conhecimento, ampliando sua visdo sobre determinado peri-
odo estudado e podendo se orientar no tempo e espacgo, o que
ajuda a entender as transformacées politico-sociais passadas e
também as do presente, estudando, desse modo, a Histéria com
sentido para a vida.
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PIBID/LETRAS PORTUGUES - NATAL

PROJETO DE LEITURA -
O MUNDO CABE EM UM LIVRO

Ana Clarissa Viana Duarte

Fernando Laerty Ferreira da Silva
Geane da Silva Santana

Leidivania Mendes de Aratjo Melchuna

Introducao

Este trabalho tem por objetivo relatar alguns pontos posi-
tivos e negativos das experiéncias vivenciadas em sala de aulaa
partir do ladico. Para isso, tomamos por base as perspectivas de
Dallabona e Mendes (2004), que apontam que o ludico serve como
um meio pedagdgico que envolve o aluno nas tarefas da sala de
aula. Assim, foi desenvolvido o “Projeto de Leitura - O mundo
cabe em um livro”, elaborado pela Profa. Leidivania Melchuna em
parceria com o PIBID de Lingua Portuguesa da UFRN, e aplicado
em uma turma do 9°ano do turno vespertino, da Escola Estadual
Professor José Fernandes Machado na cidade de Natal/RN.

Para atender a proposta do Projeto, foram trabalha-
das quatro obras literdrias e, a partir da leitura desses livros,
abordados os seguintes géneros textuais: semindrio, sinopse,
debate e teatro. Através destes, conseguimos despertar o prazer
e o héabito da leitura nos alunos, assim como desenvolver habi-
lidades necessdrias para uma leitura e escrita significativas.
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Material de analise

0 foco deste projeto é mostrar para os alunos que, quanto
mais lemos, mais adquirimos informagdes. Consequentemente
passamos a enxergar que é possivel conhecer o mundo por meio
da leitura e por isso o titulo do projeto faz alusdo ao mundo
caber em um livro.

Antes de apresentar as propostas literdrias, devemos
nos perguntar: por que ler literatura? Qual a finalidade dessa
prética? E apenas uma disciplina ou existe um propésito maior?

Para Candido (1995), a literatura é algo tido relevan-
te que deveria ser enumerado entre os direitos garantidos a
todos os individuos. Ela deveria estar, portanto, entre os bens
incompressiveis, ou seja, entre os bens que nunca poderiam ser
negados a nenhum individuo, uma vez que corresponderiam
“a necessidades profundas do ser humano, a necessidades que
ndo podem deixar de ser satisfeitas sob pena de desorganizagio
pessoal, ou pelo menos frustragdo mutiladora” (p. 241). Para
ele, a literatura é um instrumento de humanizagio, porta uma
fungdo humanizadora, visto que tem a capacidade de “confir-
mar a humanidade do homem” (CANDIDO, 2002, p. 77). Nesse
contexto, humanizac¢io é entendida como

o processo que confirma no homem aqueles tragos que repu-
tamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do
saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento das
emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em
nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249).
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Llosa (2004) mostra que a literatura nos ajuda a criar um
senso critico, afirmando que a leitura nos faz argumentar melhor.

Uma pessoa que ndo 1&, 1é pouco ou que s6 1€ lixo, pode falar
muito, porém dird sempre poucas coisas porque dispde de um
repertério minimo e deficiente de vocabulos para se expres-
sar. Ndo é uma limitagdo somente verbal; é, a0 mesmo tempo,
uma limitacao intelectual e de horizonte imaginario, uma
indigéncia de pensamentos e de conhecimentos, porque as
ideias, os conceitos, mediante os quais nos apropriamos da
realidade existente e dos segredos da nossa condi¢3o, ndo
existem dissociados das palavras, através das quais a cons-
ciéncia os reconhece e os define (p. 355).

Ao adquirir o amor pela leitura,

Aprende-se a falar com corregio, profundidade, rigor e suti-
leza gragas a boa literatura, e somente gragas a ela, nenhuma
outra disciplina, tampouco um ramo das artes pode substituir
a literatura na formagdo da linguagem com que as pessoas se
comunicam. [...] Falar bem, dispor de uma falarica e diversa,
encontrar a expressdo adequada para cada ideia ou emogio
que se quer comunicar, significa estar mais bem preparado
para pensar, ensinar, aprender, dialogar e, também fantasiar,
sonhar, sentir e se emocionar (LLOSA, 2004, p. 355).

Partindo desses conceitos, foram trabalhadas as obras:
Meu Pé de Laranja Lima (José Mauro de Vasconcelos); O Menino do
Dedo Verde (Maurice Druon); O Menino que Caiu no Buraco (Ivan Jaf)
e 0 Pequeno Principe (Antoine de Saint-Exupéry). Livros que foram
selecionados por apresentarem pontos em comum, tais como:
faixa etaria aproximada a idade dos alunos envolvidos no projeto;
problematica compativel com o cotidiano dos alunos; narrativas
envolvidas com a natureza; e, por fim, fortemente marcados por
questdes de conflitos e superagdes no ambiente familiar.

Sabe-se que a juventude tem preferéncia por obras publi-
cadas na contemporaneidade, pois a linguagem rebuscada
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presente nas obras literdrias mais cldssicas pode desmotivar a
leitura. Entretanto, as produgdes literdrias contempladas nesse
projeto vieram desconstruir essa ideia, ja que, mesmo nio se
tratando de obras atuais, foram bem aceitas pelos alunos.

Analise do desenvolvimento do projeto

A fim de atingir as competéncias critico-literarias
propostas no inicio do projeto, paralelamente a leitura dos
livros, foram trabalhados na sala de aula os quatro géneros
textuais abordados no projeto: seminario, sinopse, debate e
teatro. Esta sequéncia teve como finalidade desenvolver nos
alunos do Ensino Fundamental o interesse pela leitura, bem
como capacitd-los a desenvolver um senso critico, mediante as
tematicas abordadas em cada livro.

A escolha desses géneros visou a atender determina-
dos objetivos. Assim, o semindrio foi trabalhado de modo a
apresentar o enredo e a tematica de cada obra. Pensando na
possibilidade de uma pega teatral, a sinopse foi empregada visan-
do a elaboragio de um folder. Dando continuidade a sequéncia, o
debate veio ilustrar as problemadticas e os sentimentos fortemen-
te presentes nas obras. Por fim, a pega de teatro desenvolvida
por eles no decorrer de todo processo concluiu o ciclo do projeto.

Além disso, paralelamente aos géneros citados, foi
trabalhada a esséncia dos textos literdrios, ou seja, houve
debates que responderam as ddavidas que os alunos tinham
ao se perguntarem o porqué de estudar literatura. No exercicio
desse questionar, foram abordados os seguintes pontos:

1. A literatura é mais que um mero entretenimento, é
um direito humano.
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2. A literatura e a satisfagdo da necessidade universal
de fantasia.

3. Funcdo cultural integradora da literatura.

4, A literatura e a ampliagdo da percepg¢io linguistica
do mundo.

5. Aliteratura como instrumento de percepg¢ao critica
darealidade.

Buscando ter éxito e, principalmente, maior produtivi-
dade no que diz respeito a participacio e interagdo dos alunos,
este projeto teve uma sequéncia didatica. Afinal, sabe-se que
o diferencial ndo esta apenas na metodologia, mas também na
continuidade dada.

Vale ressaltar que uma das metas foi a busca da compre-
ensdo dos géneros textuais que estdo presentes no cotidiano
dos discentes, seja no momento de defender seu ponto de vista
em uma roda de amigos, seja na hora de ler uma sinopse para
escolher qual filme assistir.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83, grifo
do autor),

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situagdo de
comunicag¢do. Ndo escrevemos da mesma maneira quando
redigimos uma carta de solicitagdo ou um conto; ndo falamos
da mesma maneira quando fazemos uma exposi¢io diante
de uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos.
Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se
uns dos outros e isso porque sdo produzidos em condigdes
diferentes. Apesar dessa diversidade, podemos constatar
regularidades. Em situa¢des semelhantes, escrevemos textos
com caracteristicas semelhantes, que podemos chamar de
géneros de textos, conhecidos e reconhecidos por todos, e
que, por isso mesmo, facilitam a comunicagio: a conversa
em familia, a negociagao no mercado ou o discurso amoroso.
Certos géneros interessam mais a escola - as narrativas de
aventuras, as reportagens esportivas, as mesas-redondas, os
semindrios, as noticias do dia, as receitas de cozinha, para
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citar apenas alguns. Uma sequéncia didatica tem, precisa-
mente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagio de
comunicagio. [...]. As sequéncias didaticas servem, portanto,
para dar acesso aos alunos a préticas de linguagem novas ou
facilmente dominaveis.

Essas ideias reforcam, ainda mais, a importancia de
trabalhar géneros textuais atrelados a uma sequéncia didatica.
Afinal, ndo basta conhecer apenas os géneros textuais, é preciso
saber aplicd-lo e reconhecer que cada ambiente/situagio exige
um tipo de género, sendo essa distingao feita pelos falantes.

A sequéncia didatica escolhida para ser usada neste
projeto foi a de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), conforme
ilustramos abaixo:

UcAo PRODUCAO
CIAL FINAL

o

Apresentacao PRO
da situacao IN

>

Figura 1 - Sequéncias didaticas para o oral e a escrita.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

0 esquema escolhido revela-se como circuito fechado. Nele,
percebemos que todas as partes estdo interligadas, oferecendo ao
professor e ao aluno um roteiro do que sera trabalhado em sala
de aula. Esse roteiro pode proporcionar mais seguranga tanto no
que diz respeito a realizagdo do projeto quanto na interpretagio
de seus objetivos. Além disso, trabalha conceitos de forma proces-
sual, ou seja, em toda etapa hé as competéncias que devem ser
alcangadas. Essa sequéncia pode ser definida da seguinte forma:
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Apds uma apresentagdo da situagdo, na qual é descrita de
maneira detalhada a tarefa de expresséo oral ou escrita que
os alunos deverio realizar, estes elaboram um primeiro texto
inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalha-
do; é a primeira produgdo. Essa estapa permite ao professor
avaliar as capacidades jd adquiridas e ajustar as atividades
e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o
siginificado de uma sequéncia para o aluno, isto é, as capaci-
dades que o discente deve desenvolver para melhor dominar
0 género de texto em questdo. Os mddulos, constituidos por
véarias atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos
necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados
pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e apro-
fundada. No momento da produgdo final, o aluno pode por
em prética os conhecimentos adquiridos e, com o professor,
medir os progressos alcancados. A producio final serve,
também, para uma avaliac¢do de tipo somativo, que incidira
sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84, grifo Nn0ss0).

Em sala de aula, o emprego desse modelo de sequéncia
didatica teve inicio com a apresentacido da proposta e dos obje-
tivos do projeto aos alunos. Em seguida, foi feita a divisdo da
turma em quatro grupos distintos e, finalmente, foram escolhi-
das as obras a serem trabalhadas por cada grupo. Nessa etapa,
os alunos dispuseram de um periodo para leitura dos livros e
receberam orientagdes sobre o género semindrio.

Dando sequéncia ao modelo, a producio inicial se deu
por meio de um semindrio apresentado em sala de aula, no qual
coube a cada grupo descrever a obra e a biografia do autor sob
sua responsabilidade. Os alunos retrataram também a temati-
ca de cada livro, construindo uma ponte entre essa realidade
abordada e a realidade do seu cotidiano.

Partindo dessa atividade inicial, foi possivel desenvolver
as demais etapas do processo, uma vez que se percebeu um
aumento significativo do interesse dos alunos quanto as obras
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trabalhadas. Nessa etapa, alguns alunos, de forma voluntdria,
se propuseram a ler as demais obras que compunham o projeto.

Fazendo uso de todo o conhecimento adquirido por meio
da leitura, os alunos realizaram a segunda atividade propos-
ta. Essa etapa foi composta por um debate, realizado entre os
mesmos grupos da atividade anterior. Nesse debate, foram
abordados temas escolhidos pelos préprios alunos e relacio-
nados com a tematica das obras selecionadas no projeto. Na
sequéncia, os estudantes dispuseram de um periodo de tempo
para pesquisas sobre seus temas e receberam orientagdes sobre
argumentagdo, moral e ética.

Diante da variedade de enredos apresentados nos semi-
narios, os alunos uniram as personagens principais de cada obra
e, em parceria com a professora LeidivAnia Melchuna, escreve-
ram um enredo préprio, mostrando a realidade apresentada
em cada livro e como elas se inter-relacionam. Essa parceria
proporcionou o emprego de mais dois géneros no projeto: a
sinopse e o teatro.

Dentro dessa estratégia e visando a atender os objetivos
do projeto, os alunos visitaram a Semana de Ciéncia e Tecnologia
da UFRN (CIENTEC). L4, eles tiveram a oportunidade de assistir
auma pega teatral e, em seguida, participaram de uma roda de
conversa com os atores, conduzida por dindmicas. Esse primeiro
momento motivou os alunos a uma participagdo mais signifi-
cativa e qualitativa, principalmente, no tocante a peca teatral.

Para dar suporte tanto tedrico quanto pratico aos alunos
envolvidos na elaboragio desse género dramatico, houve uma
interdisciplinaridade com o Subprojeto PIBID de Teatro. Essa
interacido proporcionou aos discentes aperfeicoamentos quan-
to aos detalhes imprescindiveis para que obtivessem éxito na
conclusdo do projeto.
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Assim que o roteiro da peca foi concluido e os ensaios
iniciados, os alunos tiveram orienta¢do de como produzir
uma sinopse e qual a sua finalidade diante de um espetaculo.
Mediante esse novo conhecimento, a produgdo da sinopse da
peca teatral, género que concluiu o projeto, foi realizada como
uma atividade de sala de aula. Assim, unindo as ideias centrais
da producio de cada estudante, chegou-se a uma sinopse ideal,
que foi distribuida entre pais e alunos que se propuseram a
assistir a pega intitulada de “Encontro Inusitado”.

Consideracoes finais

No processo de execugdo do projeto, ndo houve inter-
rup¢des nem mudangas no planejamento. Essa constatagdo
vem provar que houve interagdo e participacdo dos alunos no
decorrer de todo o trabalho. Isso ¢, por meio do lddico, foi possi-
vel proporcionar um ambiente favoravel para a construgdo do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

No trajeto deste trabalho, os alunos conseguiram apren-
der que escrever é também reescrever. Esse conceito foi criado
ao perceberem que, ao longo da sequéncia didatica, novos
conceitos foram sendo introduzidos. Esses novos conceitos
trouxeram um novo olhar e, a partir dai, os discentes perce-
beram que o género trabalhado precisava de reescrita. Além
disso, foram capazes de apontar problemas de concordancia,
de coesdo, de repetigdo etc., que ndo percebiam antes de entra-
rem em contato com a estrutura e configuragdo do género em
questdo e da gramatica da lingua portuguesa.

Pode-se constatar também que o modelo de sequéncia dida-
tica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ndo s serviu
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como base para os discentes como também auxiliou a nortear
o docente, ajudando-o a escolher com quantos médulos deveria
trabalhar e qual ordem deveria ser seguida. Em outras palavras,

A anélise das produgdes orais ou escritas dos alunos, guiada por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante
precisa em que ponto estd a classe e quais sdo as dificuldades
encontradas pelos alunos. O professor obtém, assim, informagdes
preciosas para diferenciar e até individualizar, se necessario, seu
ensino (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 87).

Além disso, foi possivel perceber que as expectativas
foram superadas, pois os alunos nio se restringiram a ler
somente a obra que iriam apresentar no semindrio, haven-
do troca espontanea dos livros entre eles. Portanto, pode-se
comprovar também que

o ladico é uma estratégia insubstituivel para ser usada
como estimulo na construgdo do conhecimento humano e
na progressio das diferentes habilidades operatérias, além
disso, é uma importante ferramenta de progresso pessoal e
de alcance de objetivos institucionais (SANTOS, 2014, p. 2).

A afirmativa de Santos sintetiza a importéncia da
ludicidade como uma estratégia para o ensino e, conforme
expusemos no inicio, a unifo da leitura com a produgio textu-
al e a performance do teatro proporcionou aos envolvidos no
Projeto “O mundo cabe em um livro” desenvolverem a curiosi-
dade, a autonomia, a linguagem e a construgio do pensamento.
Outro fator importante, que se observou, foi a interagdo entre os
pares que as atividades ludo educativas requeriam, ferramenta
basilar para uma prética docente que vise a um processo de
ensino-aprendizagem amparado nas representagdes de mundo
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e de emogdes, auxiliando na compreensio e desenvolvimento
dos alunos e dos docentes.
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TRANSCENDENDO A SALA DE AULA:
UM PERFIL DAS FERRAMENTAS DE
COMUNICAQAO UTILIZADAS COMO
CANAIS DE APRENDIZAGEM

Débora Karoline Silva de Azevedo
Kleiton da Silva

Felipo Bellini Souza

Rosanne Araujo

Introducao

Vivenciamos o apice da era da informagdo, em que os
mais diversos individuos possuem ao seu alcance computadores,
celulares, internet e web 2.0 e 3.0, que juntos permitem acesso
as toneladas de informagao bruta e lapidada, assim como dife-
rentes ferramentas e possibilidades de interagdo e engajamento
com novas culturas.

Essa diversidade, oriunda da web, permitiu e gerou novas
formas de fazer negdcio, nas quais midias e canais de comunica-
¢do tais como o impresso, o telefone e o radio passam a coexistir
em multiplas formas fisicas (web, objeto e papel), e o que antes
era de acesso exclusivo de alguns se torna rapidamente acessivel
para aqueles que tém acesso a web, sendo por si sé uma revolu-
¢do democratica e tecnoldgica, que atingiu desde os prentncios
dos anos 90 e massivamente ap6s o século XXI pessoas de todas
as idades e de variadas classes sociais.
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Em paises e espagos mais desenvolvidos, mesmos aqueles
menos amistosos a tecnologia, viram-se obrigados a mudar no
decorrer dos tltimos 20 anos, devido as velozes demandas do
mercado. J4 em paises pobres e subdesenvolvidos, essa realidade
pode significar um abismo ainda maior na competitividade de
novos mercados e exclusdo social de seus habitantes em nivel
mundial e regional.

Trazendo para uma discussdo mais local, o Brasil n3o
é o0 que podemos chamar de pais pobre. Na tltima década, o
numero de familias que deixaram de estar abaixo ou na linha
de pobreza e o nimero de novos consumidores ativos tornou-se
cada vez mais expressivo, o que afeta a desigualdade social no
pais na medida em que gera oportunidades a populagio antes
carente de acesso a computadores, celulares e internet.

Os departamentos publicos entdo estdo cheios de CPUs,
wi-fi e introduzem em suas rotinas programas e aplicativos
que eliminam cada vez mais papel e aparelhos analdgicos, o
que permite um registro constante de suas atividades e tem
reflexos nos servicos oferecidos para a populagdo, como, por
exemplo, a disponibilidade de inscri¢des online em concursos
e outros processos de natureza publica.

A maioria das diferentes institui¢des pablicas estd muni-
da de hardwares de boa qualidade. No ambiente educacional no
é diferente. Raras sdo as universidades publicas sem ambiente
de informatica, projetores, quadros interativos e ambientes de
pesquisa. As escolas estaduais e municipais também tém inte-
ragido cada vez mais com as politicas de inclusdo digital e estdo
munidas de laboratérios de informatica e salas de video.

No entanto, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o uso
dessas tecnologias e como elas podem influir no cendrio educa-
cional. No PIBID Letras-Inglés, nossas discussdes sobre o uso de
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recursos web em sala de aula foram constantes. Nossa ideia era
proporcionar aos professores e alunos um contato que trans-
cendesse o ambiente fisico e mostrar o potencial de ferramentas
online, tanto para catalisar a produgdo dos alunos quanto para
dar assisténcia ao professor, seja no 4mbito da pesquisa como
na execugdo de suas tarefas.

Em geral a problemadtica de nossa discussio estava ndo
apenas no acesso a web dentro do ambiente escolar, mas no
perfil do aluno de escola publica e do professor assistido, a fim
de saber se fora da escola eles teriam condigdes de interagir
com as atividades propostas, para assim planejar o ponto de
partida de nossas intervengdes. O acesso a internet é realmente
massivo ou esse seria um fator capaz de comprometer o nosso
trabalho? E qual seria a receptividade desses alunos frente ao
uso dos instrumentos propostos?

Nessa perspectiva, investigamos as turmas de primeiro,
segundo e terceiro anos do Ensino Médio participantes do proje-
to PIBID na Escola Estadual Atheneu Norte-rio-grandense. Essa
investigacdo se deu de uma maneira orientada e nosso objetivo era
identificar o perfil dos alunos com os quais interagiamos e como
as conexdes online se expandiam dentro do ambiente escolar.

Questdes descritivas como, por exemplo: possuiam ou ndo
acesso a rede, participavam de redes sociais, interagiam com
pessoas do ambiente escolar e quais aplicativos e dominios web
ja haviam tido contato foram dispostas em um questionario
aplicado aos alunos em horério de aula. Vale destacar que o
questiondrio continha questdes quantitativas e qualitativas,
sendo as questdes qualitativas aquelas que convidavam o aluno
para discutir o uso de tecnologias web em sala de aula com a
finalidade de enumerar solugées dos alunos conforme discuti-
remos em breve. Foram investigados um total de cem alunos.
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A seguir, apresentaremos e discutiremos os resultados
por etapa, em um roteiro que abrange as discussdes realizadas
nos encontros do PIBID Letras-Inglés da UFRN.

Era da informacao e o paradoxo da escolha

Primeiramente, vale salientar que vivemos na era da
informagdo e faz-se necessario refletirmos sobre os beneficios
e desafios que a tecnologia nos propde. Um dos beneficios é
justamente a facilidade no acesso a informagao. Ao longo das
décadas observamos o aparecimento de diferentes veiculos de
comunicagio e a variagdo do seu consumo. Hoje, na supremacia
do digital, a quantidade de informacgZo passa a ser mensurada
por meio de gigabytes.

Sendo tantos bilhGes de gigabytes e sabendo que essa
informag3o esta disposta online, cresce em proporg¢des geomé-
tricas e se apresenta nas mais diversas camadas de interagdo,
vale pensar em como elas interferem na rotina do aluno e como
esse garimpa e faz suas escolhas.

N3o seria surpresa que esse estudante tivesse dificulda-
de em fazer suas escolhas, tema que Schwartz (2005) debateu,
apresentando a reflexdo de que é mais facil escolher e mensurar
riscos quando a escolha se limita a um espago amostral limitado
e que quando trabalhamos com muita informagio tendemos a
ficar perdidos e muitas vezes fazer escolhas ruins ou simples-
mente nao fazermos.

Dentro do paradoxo da escolha e em como nos percebe-
mos afetados por ele questionamos como os alunos sdo afetados
e qual o papel do professor. Para Gabriel (2013), a informagao
que antes era filtrada pelo professor e passada de maneira
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direta, agora chega na mesma velocidade ao aluno e professor.
Tendo em vista essa conclusdo, a postura do professor deve ser
repensada, tomando como diregdo a nova fun¢do do docen-
te enquanto mediador entre os alunos e essas informagges.
Alguém que antes de tudo é um orientador e que necessita se
manter atualizado.

Outra discussdo é acerca de como essa informagao chega
aos alunos e quais instrumentos devem ser escolhidos para
o trabalho de sala de aula. Ao longo das discussdes do PIBID
Letras-Inglés da UFRN, chegamos a uma lista longa e bem traba-
lhada. Como principais elementos voltados para a informagéo e
ainteragdo (incluidos aqui géneros, suportes, fontes, ferramen-
tas, canais, etc.) foram listados: teatro, filme, televisdo, radio,
aparelho celular, mensagem sms, Twitter, e-mail, blog, escrita,
fala, jornal, quadrinhos, revista, audiolivro, musica, e-book,
Youtube, livro multimidia, Facebook e outras redes sociais.

Essa lista se tornou nosso ponto de partida para pressupor
como os alunos se informavam, o que, posteriormente, serviu-nos
para diagnosticar quais ferramentas web seriam de seu interesse
e que, se confirmado o acesso a rede, possivelmente utilizariam.

Alunos conectados

Como ja dito antes, a investigacgdo foi realizada com um
total de 100 estudantes do Ensino Médio, que responderam aos
questionarios propostos sem interferéncias dos aplicadores. As
questdes iniciais identificavam o grupo entrevistado.

Os sujeitos investigados tinham entre 14 e 19 anos, sendo
52% com idades de 16 e 17 anos. O equivalente a 82% dos inves-
tigados afirmou possuir internet em casa. Essas duas condigdes
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evidenciavam que o uso de ferramentas fora do ambiente esco-
lar era possivel para maioria, principalmente porque parte
significante dos 18% que nio possuia rede em casa tinha acesso
em lan-houses ou por meio dos celulares.

Para descobrir quais ferramentas eram utilizadas por
esses alunos, utilizamos como ponto de partida o grafico do
artigo de Kristen Purcell (2011), que identifica as ferramentas
de buscas e e-mails como os mais usados da rede, mas também
mostra o crescimento exponencial das redes sociais desde 2004.
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Figura 1 - Grafico com as atividades mais populares na web.
Fonte: Pew Research Center - Internet & Technology. Disponivel em:
<http://www.pewinternet.org/2011/08/09/search-and-email-still-top-the-

list-of-most-popular-online-activities/>. Acesso em: 19 jun. 2017.

Outro dado coletado que foi considerado de extrema
importancia dizia respeito ao fato de que 95% dos investiga-
dos usavam alguma rede social, com destaque para Facebook,
Whatsapp, Instagram e Google+. Essas informagGes eram funda-
mentais para que pudéssemos estabelecer um local de interagdo
coletiva entre alunos, professores e bolsistas do PIBID.

Por meio desses dados foi possivel constatar que, como
previsto nas hipdteses formuladas previamente, a imersio dos
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alunos em redes sociais pode ser um recurso no processo de
ensino e aprendizagem, pois embora nio estejam sendo utiliza-
das com fins did4tico-pedagdgicos e nem seja esse seu objetivo
comercial, tornam-se um canal de comunicac¢io direto com os
estudantes, possivelmente mais eficiente que os meios de comu-
nicagdo tradicionais como telefone e e-mail, uma vez que 95%
dos estudantes utilizam uma rede, sendo desses 80% em carater
didrio e com mais de um acesso por dia.

A plataforma Facebook permite que os usudrios se
conectem e compartilhem informagdes entre eles. E possivel
criar fanpages, montar grupos de discussido e colocar restri-
¢des de privacidade sobre quem vé os contetidos postados.
Popularmente ji vem sendo utilizado por grupos escolares e
facilmente conseguimos encontrar grupos de turmas, salas de
aula, grupos de pesquisa e faculdades em geral, o que é mais
um indicativo de que é possivel utilizar esse espago como canal
que o professor e a escola devem conhecer para participar da
cultura e do universo do aluno.

Embora o Facebook ofereca varios recursos integrados e
de 6tima qualidade, ele possui elementos que contam negativa-
mente para seu uso, como o alto poder de dispersado do usuario,
que é bombardeado com centenas de novas informagdes a cada
instante e sempre convidado a navegar por outras paginas. Outro
elemento negativo é que por ndo ser um ambiente educacional,
seu aluno estd aberto para os mais variados tipos de conteddo
e alguns conteddos impactantes podem aparecer na timeline de
seus usudrios, dependendo das pessoas com quem se relacionam.

Além do Facebook, ferramentas de interagéo social como o
Whatsapp, Instagram, Google+, Youtube e Twitter foram citadas
como de grande uso. Por sua vez, ferramentas de funcionalida-
des especificas como Infogram - para a criagdo de infograficos;

Débora Karoline Silva de Azevedo, Kleiton da Silva,
Felipo Bellini Souza e Rosanne Araujo

224



TRANSCENDENDO A SALA DE AULA: UM PERFIL DAS FERRAMENTAS DE
COMUNICAGAO UTILIZADAS COMO CANAIS DE APRENDIZAGEM

SPSS - para célculos estatisticos; WIX - para criagdo de sites;
Trello - para o gerenciamento de tarefas, também foram citadas,
0 que mostra que parte dos alunos ja se encaminha para o uso
de ferramentas com carater profissional.

Os alunos que utilizam determinada rede social afirma-
ram manter contato com colegas de classe e/ou professores
pelas ferramentas. Em média, os alunos que participam de um
site de relacionamento ja seguem ou acompanham pelo menos
13 outros estudantes ou professores. Outro fator interessante
é que 92% dos alunos que tem cadastro em rede social segue
pelo menos um professor na rede e pelo menos trés colegas de
sala. Tais dados indicam para a potencial relagdo entre alunos
e professores que ji acontece na web.

Alunos e professores estdo conectados e interagem onli-
ne, mas ndo utilizam a rede como ambiente de estudos. Segundo
os dados levantados, 76% dos alunos nunca fizeram atividades
via web durante o seu histérico académico e que os poucos que
tiveram algum contato o fizeram por meio de e-mail de sala.

Embora o e-mail seja de fato a ferramenta mais popular
em numero de usudrios, entre os mais jovens ele significa mais
um requisito para a entrada em sites mais completos, ficando
muitas vezes abandonado e possuindo poucas visitas.

A importancia do e-mail ndo deve, no entanto, ser subes-
timada. Hoje, enquanto género textual, o e-mail tem de ser
necessariamente trabalhado em sala de aula. Por meio do e-mail
pessoas podem conversar com empresas, enviar curriculos etc.
Assim, dos elementos na rede, esse ainda é o mais formal meca-
nismo de comunicagdo. E-mails se tornam mais eficazes quando
usados para a interagdo de assuntos particulares com alunos,
em que o feedback publico sé causaria transtornos. Muito
diferente dos famosos e-mails de sala, com usudrio e senha
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distribuidos entre os usudrios, em que o controle de quem posta
e deleta e-mails é minimo ou inexistente.

Fato é que na rede poucas sdo as ferramentas utilizadas
para educagdo e quase que majoritariamente sdo desconheci-
das pelos usudrios pesquisados. Embora essa pesquisa busque
identificar o perfil de alunos da escola Atheneu, nas discussoes
desenvolvidas dentro do grupo de bolsistas, muitas coincidén-
cias foram relatadas e cendarios replicados pela experiéncia
dos professores e bolsistas em outras salas de aula, também
de escolas estaduais. O que nos gerou uma hipétese sobre a
representatividade do cendrio encontrado.

Seria a escola Atheneu um reflexo do perfil do alunado
de escolas publicas em geral? Enquanto grupo de discussio e
pesquisa, acreditamos que sim. Acreditamos que o alunado, em
sua maioria, encontra-se com acesso a informacao e utilizando
as redes sociais e outros instrumentos web. Esse aluno, seme-
lhante aos entrevistados, est4 na rede, em contato com muita
informagdo desorganizada e aberto a novas experiéncias, mas
até o momento poucos se deram conta de que escola e conecti-
vidade podem interagir de maneira efetiva.

Consideracoes finais

A discussdo acerca de como trabalhar com as ferramen-
tas oferecidas também foi explorada em nosso questiondrio. Os
alunos sugeriram formas de aplicar tecnologia em sala de aula
e de manter a pauta de sala em debate por meio das midias.
Embora fosse esperada uma rejeigdo dessa questdo, uma vez que
se tratava da parte qualitativa da pesquisa e supostamente pode-
ria gerar ainda mais atividades para os alunos, encontramos
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nos entrevistados uma forte vontade de mudar o seu ambiente
escolar. Em relagdo a pergunta: “Vocé tem alguma sugestdo de
como as redes sociais podem ser utilizadas em sala de aula?”,
todos os respondentes deram sugestGes concretas e valorizaram
atividades que previam um desenvolvimento prolongado.

A escolha de uma opgdo qualitativa no questionario
aconteceu porque queriamos de fato entender as necessidades
especificas dos alunos da escola, em especial dos alunos que
interagiam com o programa PIBID. Por se tratar de um univer-
so amostral reduzido, poderiamos estudar e interpretar cada
resposta particularmente e em um tempo prolongado.

Dentre as funcionalidades, encontramos o carater infor-
mativo como uma sugestdo repetida pelos alunos. As redes
sociais s3o um canal direto de contato e eles estdo presentes 14
de maneira constante. Recebem notificagdes em seus aparelhos
moveis e leem quase que instantaneamente o contetido postado.
Segue-se entdo que, segundo os alunos, as redes sociais devem
ser utilizadas como mural de avisos do calendério escolar, divul-
gacdo de trabalhos e sugestdes diretas de links e atividades.

Com base nas sugestdes acima percebemos que os alunos
querem um direcionamento para novos dominios e contetidos. As
ferramentas na web, quando utilizadas para noticias e divulga-
¢Oes de complemento escolar, permitem que o professor indique
novos sites e campos para o aluno explorar, que podem ndo apenas
complementar o contetdo de sala de aula, mas aumentar o reper-
tério do aluno com contetidos mais profundos e fazer um recorte
acompanhado de toda a informacao oferecida no mundo digital.

Outro consenso entre os alunos foi em relacdo a necessida-
de de interagao e discussdo continuada dentro das plataformas.
Sugestdes como plantdes de davida, grupos particulares de
discussdo e enquetes online sobre como a aula deve ser conduzida
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mostram nio apenas que os estudantes querem ter contato com
os conteudos escolares de maneira online, mas que encontra nas
redes uma forma de participar da atuagio pedagdgica.

Os alunos encontram solugdes criativas e simples para
modificar seu espaco fisico e a forma como interagem com seus
contetdos. Uma delas foi a sugestdo da ferramenta Instagram ou
fotos do Facebook como sugestdo para coleta de fotos e dentn-
cias sobre os problemas escolares. Para o aluno que sugeriu,
esse é um bom ambiente para centralizar as imagens e provar
as necessidades da escola, como portas quebradas, lixo em locais
indevidos e materiais didaticos com erros de contetido.

Desse modo, o estudante vai além do querer receber
contetido. Deseja interagir de maneira efetiva, comunicando-
-se com os professores e colegas, usando das tecnologias para
ampliar seus estudos e ter novas experiéncias com os diferentes
conteudos escolares. Com esse dado, entendemos que o nosso
papel é potencializar esse desejo e mediar o contato para que
seja 0 mais proveitoso possivel.

Para isso, acreditamos que o professor deve acompanhar o
processo de instrumentalizagdo tecnoldgica e apostar no uso das
TIC para avangar no rico campo das interagGes online e permitir
novas experiéncias aos seus alunos. Devemos lembrar também
que, como ji mencionado anteriormente neste trabalho, as
ferramentas citadas sdo as que os alunos utilizam e embora enco-
rajemos sim seu uso, o professor ndo deve se reter tio somente a
elas, pois existem ferramentas potenciais para as diferentes disci-
plinas e que com a devida orientagio podem engajar os alunos em
sala de aula e potenciar suas aptiddes e conhecimentos.
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PIBID/MATEMATICA — NATAL

MiDIA-EDUCACAO COMO
FERRAMENTA NAS AULAS DE
MATEMATICA: PERSPECTIVAS

METODOLOGICAS EM SALA DE AULA

Francisco Guedes de Moura
Janieli da Silva Souza
Thaise Oliveira de Lima
Giselle Costa de Sousa

Introducao

Hoje, mais do que nunca, hd uma grande difusado das
midias tecnoldgicas pairando sobre as variadas esferas sociais e
econdmicas do mundo contemporéneo, tornando-se pertinente
sua presenca na realidade de todos os individuos. Embora isso
seja um fato perceptivel e mesmo havendo vertentes defensoras
de uma educagio incumbida em atender as necessidades que
emergem das novas tecnologias, a realidade escolar, apresen-
tada em sua maioria, ndo acata esse tipo de exigéncia, seja por
ndo inserir recursos associados a essas novidades, seja por fazer
mau uso desses tipos de recursos.

Nio distante desta insuficiéncia, a disciplina de
Matematica também é uma das dreas educacionais prejudica-
das com o desconcertante tratamento dado as midias-educacao
no que concerne as Tecnologias de Informagio e Comunicagdo
(TIC). Assim, o presente trabalho tem como propésito apre-
sentar algumas potencialidades voltadas para esse meio, em
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especial, no que tange a utiliza¢do do cinema como recurso nas
aulas de Matematica do ensino bdsico, atentando ao professor
dessa drea de ensino sobre as possibilidades de uso destacadas
no decorrer deste trabalho.

A respeito do conceito de cinema como midia-educaco,
Napolitano (2004, p. 12) coloca que:

Embora o conceito de midia-educagio seja mais aplicado
a chamada “comunica¢do de massa” (televisdo, radio e as
TIC - Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, como um
todo), o cinema, enquanto industria cultural, também é
uma forma de midia moderna, voltada cada vez mais para
um espectador formado pelas novas TIC, a0 menos nas suas
expressdes mais populares.

De inicio, um dos objetivos foi criar um catalogo de mate-
riais e atividades condizentes com a tendéncia do uso das TIC na
Educacdo Matematica, o qual deveria abordar o maior nimero
possivel de contetidos matematicos e séries escolares. Queriamos,
assim, proporcionar e ampliar as alternativas metodoldgicas de
ensino-aprendizagem voltadas para essa drea do saber.

O referido trabalho também objetivou adaptar um
jogo criado na versdo anterior do projeto (que leva o nome de
Cinematemadtica e que é associado ao filme Quebrando a banca)
para outro filme, a saber: O preco do amanhd, cujo jogo agora foi
nomeado por Cinefinangas. Ligados ainda ao trabalho com o
cinema em sala de aula, temos ainda como meta promover uma
sessdo de filmes que consista na exibi¢do de recursos filmi-
cos relacionados a Matemadtica, previamente nomeada como
Cinematec. Para uma fase seguinte, também em conformidade
com as midias-educagdo, promoveremos um festival de videos
que tera como énfase principal associar a Matemdtica com o
dia a dia do publico supracitado.
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Destacamos que o entendimento concebido aqui sobre
midia-educagdo respalda-se em pesquisadores dessa drea que
afirmam que,

As defini¢des mais atuais de midia-educacdo se referem, de
um lado, a inclusdo digital, ou seja, a apropriacdo dos modos de
operar estas “maquinas maravilhosas” que abrem as portas
do mundo encanta toda rede mundial de computadores,
possibilitando a todos se tornarem produtores de mensagens
mididticas; e, de outro, as dimensdes de objeto de estudo, antiga
“leitura critica” de mensagens agora ampliada, e de ferra-
menta pedagdgica, que diz respeito a seu uso em situagdes de
aprendizagem, isto é, & integracdo aos processos educacionais
(BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1098, grifo do autor).

A iniciativa deste projeto é respaldada também por
fundamentagdes diversas, em que se enquadram varios docu-
mentos oficias como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN). Neste
ultimo, é posto que:

Nio se pode negar o impacto provocado pela tecnologia de
informacao e comunicagio na configuracdo da sociedade
atual. Por um lado, tem-se a inser¢ao dessa tecnologia no dia-a-
-dia da sociedade, a exigir individuos com capacitagdo para
bem usa-la; por outro lado, tem-se nessa mesma tecnologia
um recurso que pode subsidiar o processo de aprendizagem da
Matematica. E importante contemplar uma formagao escolar
nesses dois sentidos, ou seja, a Matemdtica como ferramenta
para entender a tecnologia, e a tecnologia como ferramenta
para entender a Matematica (BRASIL, 2006, p. 87).

Além desses documentos, hd uma enorme linha de
pensamento preocupada com as necessidades instauradas pela
chegada das novas tecnologias. Sendo favoraveis a introdugdo
na educacgio da perspectiva associada as novas tecnologias, as
pesquisadoras Bévort e Belloni (2009) acrescentam que:
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A integracgdo das TIC na escola, em todos os seus niveis, é
fundamental porque estas técnicas ja estdo presentes na vida
de todas as criancas e adolescentes e funcionam - de modo
desigual, real ou virtual - como agéncias de socializagio,
concorrendo com a escola e a familia. Uma de suas fung¢des
é contribuir para compensar as desigualdades que tendem a
afastar a escola dos jovens e, por consequéncia, a dificultar
que a instituicdo escolar cumpra efetivamente sua missio
de formar o cidadéo e o individuo competente (BEVORT;
BELLONI, 2009, p. 1084).

Ainda em conformidade com o pensamento dessas autoras,
nosso entendimento sobre as TIC baseia-se em suas concepgoes.

Consideramos como Tecnologias de Informagio e
Comunicagdo (TIC) as seguintes midias: televisdo e suas
variantes (videocassete, DVD, antena aberta, por assinatu-
ra), jogos de video (videogames) e de computador, maquinas
fotogréficas e filmadoras de video, Ipod, MP3, telefones celu-
lares e redes telematicas (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1100).

Dando énfase a comunicagio visual, é assegurado que
trabalhar com filmes e videos na sala de aula também faz parte
das novas exigéncias emanadas da contemporaneidade. Nesse
sentido, nossa sugestdo de trabalho é sustentada por diversos
pesquisadores da drea tecnoldgica educacional que defendem a
insercdo dos elementos visuais no ensino-aprendizagem.

Sobre a utilizagdo do cinema na educagao, por exemplo,
Almeida (2001, p. 29) comenta

acreditamos que é possivel, mesmo o professor nio se tornan-
do um critico cinematografico altamente especializado,
incorporar o cinema na sala de aula e em projetos escolares, de
forma a ir muito além do ‘conteudo’ representado pelo filme.

Tratando dos videos como suporte pedagdgico e ressal-

tando nossa proposta de produgio de videos junto aos alunos,
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temos como respaldo principal para esta iniciativa as coloca-
¢bes do pesquisador Moran (1995) que afirma que

as criancas adoram fazer video e a escola precisa incen-
tivar ao maximo a produgdo de pesquisas em video pelos
alunos. A produgdo em video tem uma dimensdo moderna,
lddica. Moderna, como um meio contemporaneo, novo e
que integra linguagens. Ludica, pela miniaturizagio da
cimera, que permite brincar com a realidade, leva-la junto
para qualquer lugar (p. 31).

Com base em todas as argumentagdes apresentadas nas
citagdes anteriores, entendemos que é necessaria a introdugio e
apropriacdo, em sala de aula, dos mecanismos ligados as novas tecno-
logias e, por conseguinte, dos beneficios oriundos de sua pratica.

Em conformidade com a nossa proposta, elucidamos a
seguir a metodologia associada aos fins do projeto. Salientamos
ainda que este projeto é voltado para as turmas do 1° ano do
Ensino Médio, do turno matutino, da Escola Estadual Nestor Lima,
localizada na cidade de Natal-RN.

Metodologia

Ao realizar as pesquisas fundamentais da nossa sugestdo de
trabalho, algumas a¢Ges iniciais e posteriores compdem seu percur-
so metodoldgico até a obtencdo de seus resultados principais.

Uma dessas primeiras agdes foi a criteriosa busca e andlise
de materiais e atividades referentes as novas tecnologias. Com essa
acdo elaboramos um catalogo que compreende vérias sugestGes
de videos educativos direcionados a disciplina de Matematica.

Mencionamos que, mesmo nao sendo nosso foco principal,
outros recursos foram incorporados a este catdlogo por serem
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julgados condizentes com nossa proposta. Nesse caso, a lista
desses novos materiais educacionais acrescentados é composta
por: dudios, jogos eletrdnicos, animagdes eletronicas, constru-
¢Oes eletronicas e experimentos eletrdnicos. Convém destacar
ainda que o desenvolvimento desse catdlogo esta em fase inicial,
assim, serdo analisados e acrescentados novos suportes (como,
por exemplo, indica¢des de filmes e softwares).

Uma das propostas com a criagdo desse catalogo é inseri-
-lo de forma direta nas aulas da professora de Matematica, pois
por meio do planejamento conjunto com essa colaboradora do
projeto, essa pdde familiarizar-se com o catdlogo para que venha
autiliza-lo em suas aulas, o que podera ser estendido aos demais
professores de Matematica da escola. Assim, na medida em que
planejarmos essas a¢des com a professora supervisora do PIBID,
a verificacdo e analise dos recursos educacionais pesquisados
ficardo mais explicitas. Outro resultado esperado é compactar,
em um Unico arquivo, os materiais e atividades encontradas,
para facilitar a busca e utilizagdo desses.

Dando prosseguimento as nossas atividades, realizamos
a adaptacgdo do jogo Cinematemdtica que culminou em um novo
jogo intitulado Cinefinangas, cuja finalidade é trabalhar jogos e
cinema simultaneamente, voltando-se para o ensino de matema-
tica financeira. Tal jogo se refere a um material lddico composto
por um tabuleiro, cartas e pinos, uma folha composta por regras
e perguntas, uma folha de respostas, e estrelinhas de EVA.
A imagem seguinte concebe a visualizagdo do tabuleiro citado.
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Figura 1 - Esquema do jogo utilizado.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.

Vale destacar que a¢des precedentes a sua aplicagio
foram necessarias. Destacamos aqui a aplicagdo de um ques-
tiondrio de sondagem, a confec¢do do jogo e a exibicio do filme
0 preco do amanhd, que se trata de uma ficgdo protagonizada
por Will Salas (Justin Timberlake) e Sylvia (Amanda Seyfried),
sendo que ambos vivem realidades totalmente diferentes um
do outro, e 0 enredo remete a uma sociedade em que o sistema
financeiro possui o tempo como moeda principal.

Sobre o espago concedido a introdugio de jogos em nosso
projeto, nossa fundamentagdo principal vem da concepgdo da
pesquisadora Borin (1996), que afirma:

Outro motivo para a introdugio de jogos nas aulas de mate-
matica é a possibilidade de diminuir bloqueios apresentados
por muitos de nossos alunos que temem a Matematica e
sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situagao
de jogo, onde é impossivel uma atitude passiva e a motiva-
¢do é grande, notamos que, a0 mesmo tempo em que estes
alunos falam de Matematica, apresentam também um melhor
desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos
de aprendizagem (p. 9).

Seguindo a linha de pensamento da autora, achamos
oportuna a alianga entre o cinema com o material ladico
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proposto, uma vez que tendo como foco principal os conted-
dos mateméticos (relacionados com matematica financeira)
tratados no filme, esses ficaram ainda mais evidentes com a
aplicacdo do jogo, pois com a manipulagdo dele, o aluno teve
a oportunidade de colocar em pratica os seus conhecimentos
sobre o assunto abordado. Dessa forma, ocorreu a valoracdo da
aplicagdo dessa nova unifo, pois o que nos interessou nessa agao
foi levar os alunos a aprenderem de forma dinidmica utilizando
também o recurso filmico.

Sobre as agdes supracitadas, a aplica¢do do questiondrio
contou com a participacdo de 70 alunos das turmas envolvidas
no projeto, visando a realizar uma sondagem sobre aspectos
importantes a execugdo da proposta. Assim, os fatores moti-
vacdo, interesse, como também familiaridade com recursos
filmicos foram algumas dimensdes averiguadas.

Apresentacao dos resultados

A seguir, expomos alguns graficos que exprimem resulta-
dos do questionario, lembrando que esses também embasaram
a acdo que compreende a alianga, mencionada anteriormente,
entre o cinema e jogos:
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Grafico 1 - Apresentagdo da autoavaliagio dos estudantes acerca do

interesse pelos estudos. Fonte: PIBID/Matematica-UFRN.

Os dados apontam que o interesse dos entrevistados pelos
estudos nao é significativo e o desestimulo pelas aulas talvez
seja um dos fatores promissores dessa insatisfagio.
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Grafico 2 - Apresentagdo dos aspectos alegados pelos estudantes como
potenciais motivadores.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.

Como mostra o grafico, a opgdo das aulas mais dindmicas
é o ponto mais indicado pelos alunos para promogio de uma
maior motivagdo pela disciplina de Matemadtica, informagao
essa que realca nossa sugestdo de promover dinamismo em sala
de aula fazendo uso do cinema.
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Grafico 3 - Autopercepgio dos estudantes no que diz respeito a gostar de
assistir filmes.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.
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Grafico 4 - Assiduidade com a qual os estudantes dizem assistir filmes.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.

Umas das questdes que se pode inferir, a partir dos dois
graficos anteriores, é que a maioria dos alunos, além de ter facil
acesso a filmes, diz que os filmes lhe proporcionam prazer. Dessa
forma, tais dados conferem maior relevancia a nossa proposta.
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Grafico 5 - Apresentacio da assiduidade com a qual os estudantes dizem
ter assistido filme na disciplina de matematica e suas percepgdes sobre
essa pratica.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.

Como exposto acima, os alunos apontam que a utilizagdo
de filmes em sala de aula, apesar de n3o ser algo comum no seu
ambiente escolar, tratando-se das aulas de Matematica, seria um
bom método de promover estimulo nas aulas dessa disciplina.

Grafico 6 - Capacidade dos estudantes associarem filmes a contetdos
matematicos.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.
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Uma vez ja indicado o forte interesse pelos recursos filmi-
cos, expomos a importancia de promovermos aprendizagem
de contedidos matematicos ao levar os alunos a identificagdo
da Matematica nos filmes ou ainda, usar filme (que afirmam
gostar) para aprender Matemadtica (que dizem ndo gostar).

Grafico 7 - Apresentacio da assiduidade com a qual os estudantes dizem
ter usado jogos na disciplina de matemadtica.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.

Analisando a Gréfico 7, notamos que a difusio de jogos
em sala de aula é algo que estd em processo, pois nem todos
os professores exploram essa técnica. Feito esse exame de fins
qualitativos, partimos para a adaptagdo do jogo citado resul-
tando na confecgido do Cinefinangas. Nessa fase, apontamos que
foram elaboradas, em conjunto com a professora de Matematica,
as questdes que comportam as cartas do novo jogo, aplicado nas
duas turmas do 1° ano do ensino médio.

Com a confec¢io do jogo, a préxima subagio realizada
foi a exibigdo do filme referenciado. Nesse momento atuamos
junto com a professora em sala de aula. Foi necessario levarmos
em conta alguns pontos relevantes. Um desses pontos é sobre a
abordagem que deve ser dada conforme a faixa etdria e etapa
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de aprendizagem, pois segundo Napolitano (2004, p. 19): “[...]
é preciso refletir sobre o publico-alvo da atividade planejada,
conhecendo seus limites e suas possibilidades gerais (faixa
etdria, etapa de aprendizagem)”.

Analisado a colocagio do autor e tendo em vista que a
aplicagdo do jogo exigiria dos alunos certo dominio de mate-
matica financeira, o filme foi exibido ao final do periodo
programado para a explanagdo desse assunto em sala de aula.

Para isso, foi necessario sentarmos mais uma vez com a
professora de Matematica envolvida, definindo essa progra-
magdo. No que tange a faixa etdria do publico supracitado,
verificamos por meio do questionario comentado, como mostra
a tabela seguinte, que ndo houve choque com a classe indicativa
do filme, salvo que é a partir dos quatorze anos.

Tabela 1 - Identificacdo dos entrevistados quanto a idade e sexo.

Sexo
Feminino Masculino
15 10 11
16 8 9
17 5 6
18 4 3
19 1 0
20 0 1

Fonte: PIBID Matematica UFRN.

Outros pontos considerados se referem a parte técnica e
organizativa no que diz respeito ao espaco fisico, assim como o
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tempo necessario. Dessa forma, a exibi¢do do filme acompanha-
do da aplicagdo do jogo foi realizada, a0 mesmo tempo, para as
duas turmas da 12 série, envolvidas com o projeto, uma vez que a
sala de video reservada para essa agdo possuia um espaco fisico
razoavelmente propicio para a jungdo das turmas. Em relagio
ao tempo desejado, a professora fez uma negociagdo de horarios,
com o professor de outra disciplina, para que tivéssemos trés
horérios seguidos com as duas turmas ao mesmo tempo.

Tratando-se da aplicagdo do Cinefinangas, atentamos
ainda para um fator interessante: a selecdo de alunos para
serem os juizes/mediadores. Por ser um jogo em que é neces-
saria uma pessoa incumbida em mediar sua realizagdo, achamos
interessante colocar os préprios alunos para exercerem esse
papel. Contudo, ficamos junto com a professora acompanhan-
do, em geral, os grupos formados. Sobre isso, Tahan (apud SA,
1985, p. 2) acrescenta que: “[...] para que os jogos produzam os
efeitos desejados é preciso que sejam, de certa forma, dirigidos
pelos educadores”. Assim, fizemos uma sele¢do que objetivou
escolher, suficientemente, uma quantidade de alunos aptos a
desenvolver essa fun¢io, sendo dominio de contetido e respon-
sabilidade, os critérios principais.

Por fim, fizemos uma avalia¢do por meio de um novo
questiondrio individual a fim de obtermos os resultados da
acdo. Os graficos seguintes esbocam esses resultados.
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Grafico 8 - Percepgio dos estudantes sobre a atratividade do filme exibido.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.
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Grafico 9 - Percepgio dos estudantes sobre a relagio entre o jogo e
matemadtica financeira.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.
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Grafico 10 - Percepgdo dos estudantes sobre a relagdo entre o
jogo e o filme.

Fonte: PIBID/Matemética-UFRN.

Na escolha do filme, preocupamo-nos quanto ao contetido
matematico e o enredo do filme a fim de despertar o interesse
e atengdo dos alunos. No grafico 8, vimos que mais de 90% dos
alunos consideraram o filme atrativo, ou seja, conseguimos um
dos nossos objetivos quanto a escolha do filme. Ao que refere
ao conteudo matematico associado ao filme, temos que ambos,
segundo o Gréfico 9, estavam entrelagados o tempo todo, visto
que os alunos perceberam o uso constante de juros e taxas.
Como mostra o Grafico 10, 0 jogo e o filme formaram uma unido
perfeita. Dessa forma, alcangamos os objetivos esperados.

Sendo a sessdo de filmes uma das propostas futuras,
temos em mente também criarmos uma conta na rede social
Facebook para fazer enquetes, onde disponibilizaremos nomes
de filmes envolvendo Matematica e cidadania. Apds serem assis-
tidos e analisados, pretendemos inserir um total de trés filmes
na enquete, exposta durante uma semana, para que os alunos
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possam ler suas sinopses e, a partir de ent3o, escolherem por
votacdo o filme a ser exibido.

A sessdo de filmes é uma proposta interessante, visto
que, por meio dela, além do conhecimento matematico, valores
e atitudes serdo ressignificados. Como mostrou a o Gréafico 3, a
maioria dos alunos gostam de assistir filmes, assim eles estardo
aprendendo Matematica e fazendo o que gostam.

Como fora mencionado, temos ainda o propédsito de
promover o festival de videos, que acontecera de duas formas:
primeiramente, um festival interno e, em seguida, um externo.
O festival interno ocorrerd com as turmas do 1° ano do Ensino
Médio da escola em que desenvolvemos o nosso projeto. Da
mesma forma, teremos, seguidamente, o festival externo (inter-
classes), que contarad com os alunos vencedores do primeiro.
Salientamos que um festival desse mesmo tipo ja foi realiza-
do, no ano de 2012, na E. E. Castro Alves, em Natal/RN com as
turmas de 12, 2° e 3° ano do Ensino Médio, também pelo projeto
intitulado Cinematematica agora se estende a E. E. Nestor Lima.

Os festivais tém como objetivo principal fazer com que os
alunos busquem e relacionem, por meio de videos caseiros, assun-
tos matematicos no seu cotidiano. Para tanto, desenvolveremos
varias agoes, das quais destacamos: exibi¢do de videos exempla-
res e de apoio (como alguns do Telecurso 2000), minicursos sobre
edicdo de videos, entrega de roteiro de atividades, comunicagGes
presenciais e ndo presenciais e principalmente orientagdes.

Feitas as produgdes, serd realizado o festival interno como
forma de selecionar o melhor grupo de cada uma das turmas
envolvidas. Para a sele¢do contaremos com a presenga de uma
banca de jurados que avaliardo todos os videos produzidos sob
critérios previamente pensados. A seguir, segue alguns dos
pontos que serdo avaliados ja pensados até o presente momento:
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« Cumprimento do tempo proposto: duragdo do video
(5 min. a 10 min.).

Criatividade.

+ Abordagem do contetido matematico.
+ Relagdo entre a Matematica e o dia a dia.

Assim, o festival externo, que terd como finalistas os
vencedores de cada sala, passara pela mesma anélise dos jura-
dos. Até a realizacdo desse, sera dada uma nova chance aos
grupos finalistas de reajustarem mais uma vez, caso queiram,
os videos confeccionados.

Convém destacar, que a ideia dos festivais foi lancada
com o propdsito de provocar uma competicdo construtiva entre
os alunos, criando um maior interesse pelo projeto, uma vez
que é do comportamento humano, principalmente dos jovens,
competirem entre si.

Consideracoes finais

Em conformidade com as metas deste projeto foi e esta
sendo perceptivel o alcance de bons resultados frente a utili-
zagdo de recursos sob o carater de midia-educacdo dos quais
destacamos. Com isso, além dos resultados positivos mostrados
anteriormente, via graficos, foi possivel também proporcionar
aos discentes aprendizagem sobre os conteidos matematicos
abordados como, por exemplo, matemadtica financeira.
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Em meio aos pontos levantados, bem como pelos produtos
até entdo obtidos, estimulamos a inser¢do de midias educacio-
nais, em especial os filmes e videos, como grandes aliados para
o desenvolvimento de atividades que despertem maior interes-
se dos educandos com a disciplina de Matematica, tendo em
vista que por meio da proje¢do de imagens, por exemplo, alguns
aspectos como o cognitivo, emocional e afetivo podem obter
um melhor desempenho na realizacdo das tarefas escolares.
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PERFUMES:
UM TEMA MOTIVADOR
PARA APRENDIZAGEM DE
CONCEITOS QUIMICOS

Ranayanne Suylane Pereira Campos
Anyelle da Silva Pereira

Mayara Cristina Queiroz Gongalves
Livia Cristina dos Santos

Mdrcia Gorette Lima da Silva

Introducao

A presenga da ciéncia e tecnologia no dia a dia, por meio
dos produtos por elas formulados, cresceu ao longo do século
XX, trazendo modifica¢bes extremas nas formas de vida e no
cotidiano da sociedade (MUNCHEN, 2012). Um dos produtos de
elevado consumo comercial s3o os perfumes, que sempre foram
classificados como inovadores, luxuosos, robustos, chiques,
sensuais, sofisticados, elegantes e encantadores e, por isso,
sempre estiveram presentes no cotidiano do ser humano.

N3o é a toa que algumas pessoas gostam de usar o mesmo
perfume. Para alguns, ele vira marca registrada, a ponto de
alguém poder ser identificado apenas pelo cheiro. Por meio
dessa sensacgdo olfativa é possivel transportar-se a um mundo
de emogdes associadas as memorias de fragrancias. Isso se da
por meio do olfato, que é o sentido que mais rapidamente colo-
ca o cérebro para funcionar. Até porque o olfato humano tem
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capacidade para sentir até dez mil cheiros diferentes. E desde
a antiguidade que a humanidade usufrui e explora esse sentido
a partir dos perfumes.

Com o elevado interesse das pessoas acerca de produ-
tos que estdo relacionados a beleza e higiene pessoal, o ensino
de Ciéncias pode-se valer dos conhecimentos construidos no
cotidiano do aluno para buscar desenvolver o conhecimento
cientifico relacionado a tais produtos.

Apesar dos perfumes serem presenga constante em seus
cotidianos, eles sdo cientificamente desconhecidos para a maioria
dos estudantes do Ensino Médio. Assim, surgiu a ideia da constru-
¢do de uma abordagem a partir da temética “perfumes”, no intuito
de desenvolver o conhecimento cientifico abordando conceitos
quimicos envolvidos durante suas formulages e utilizagdes.

0 ensino de quimica no contexto escolar apresenta diver-
sos desafios devido a alguns fatores como, por exemplo, falta
de formacdo especifica dos professores e impasses no processo
de ensino-aprendizagem dos conceitos cientificos, bem como o
grau de abstragdo requerido pela drea e a especificidade de sua
linguagem, o que resulta em dificuldades na compreenséo dos
conceitos abordados nas escolas.

0 desenvolvimento de propostas que envolvam produ-
tos do cotidiano dos estudantes relacionando-os a conceitos
quimicos pode, entao, fornecer subsidios para a construgdo do
conhecimento cientifico, compreensio e abstragio de conceitos
quimicos, como também a compreensao de diversas relagdes
entre ciéncia e cotidiano.

Uma das fungdes colocadas por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002) para o ensino de ciéncias nas escolas é
que essa deve permitir ao aluno apropriar-se do conheci-
mento cientifico de tal forma que o possibilite ter uma visdo
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mais abrangente e transformadora na sociedade. Essa visdo
também é apontada por documentos que orientam os curri-
culos de Ciéncias Naturais no Brasil para o Ensino Médio como
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e as Orientagdes Nacionais Complementares para o
Ensino Médio (PCN+) (BRASIL, 2002, 2006). Nesses documentos
hé referéncias a elaboragdo de estratégias contextualizadas que
despertem o interesse do aluno para abordagem cientifica em
busca da construgdo do préprio conhecimento.

Defende-se uma abordagem de temas sociais (do cotidiano)
e uma experimentagdo que, ndo dissociadas da teoria, ndo
sejam pretensos ou meros elementos de motivagio ou de
ilustracdo, mas efetivas possibilidades de contextualiza¢io
dos conhecimentos quimicos, tornando-os socialmente mais
relevantes (BRASIL, 2006, p. 117).

Segundo Chassot (apud MUNCHEN, 2012), a importancia
do ensino de Quimica nio se encontra exclusivamente na apro-
priacdo de um conhecimento cientifico, pois se ensina quimica
para que o cidaddo possa interagir melhor com o mundo. Assim,
o conhecimento quimico n3o se encontra apenas nos entendi-
mentos de defini¢des e conceitos, mas também na compreensdo
e visdo geral que os estudantes constroem durante a sua vida,
proporcionando melhores interpretagdes do mundo a sua volta.

Os perfumes sdo um dos exemplos de produtos tecnols-
gicos e artesanais que envolvem diversos conceitos cientificos
durante a sua preparagdo e utilizacdo e que estdo presentes
na realidade da maior parte da populagdo. Baseado na rela-
¢do entre os perfumes e a vida humana, elaborou-se a oficina
descrita a seguir com o objetivo de proporcionar uma contex-
tualizagdo de diversos conceitos quimicos com o cotidiano de
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alunos do Ensino Médio, a fim de dar significado e importincia
ao conteudo quimico a ser ministrado.

Metodologia

A oficina de perfumes foi realizada na Escola Estadual
Ana Julia de Carvalho Mousinho, no municipio de Natal/RN, no
primeiro semestre de 2013, em duas turmas de Ensino Médio
com 25 alunos cada. No total foram realizados quatro encontros
no horario das 11h30m as 12h30m, com a orientagio de trés
bolsistas do PIBID. Em uma das turmas, havia uma aluna com
deficiéncia visual, por isso todas as aulas eram elaboradas com o
intuito de beneficiar a todos os alunos matriculados com equida-
de, de maneira que, quando necessario, entregdvamos um audio.

No primeiro encontro os alunos foram excitados a pensar
o motivo pelo qual hd uma relagdo entre os aromas e situagdes
vivenciadas por eles. Esse momento foi iniciado com a pergun-
ta: por que alguns aromas nos trazem lembrangas incriveis?
Para a obtengdo da resposta e uma posterior discussdo, foram
distribuidos diversos béqueres contendo solugGes com dife-
rentes odores: soluc¢do de alcool, vinagre, solu¢do bem diluida
de amdnia, ovo, removedor de esmalte, esséncia de chocolate,
esséncia fedorenta, esséncia floral e 4gua; solicitando que eles
sentissem o cheiro identificassem a amostra, pensando nas
lembrancgas as quais tais odores remetiam e qual o motivo das
diferencas odoriferas.

Apds um ntimero de respostas consideraveis dos alunos,
com a ajuda dos estudantes identificamos as amostras e efetu-
amos a explicagdo bioldgica sobre o olfato, apresentando a
organizacio do sistema olfativo e sua intrinseca ligagdo com
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a memdria e o sistema emocional, discutindo ainda como
os conceitos de volatilidade e pressdo de vapor afetam a
intensidade do odor.

Seguidamente foi apresentado um dudio explicativo sobre
a histdria dos cosméticos e distribuido um roteiro contendo
questdes sobre eles, sendo solicitada atenc¢do dos alunos para
responderem corretamente no tempo fornecido. A atividade
prosseguiu com uma discussdo coletiva das respostas e expli-
cagdo das duvidas. Por fim, foi realizada a explanagdo do que
consiste um Vé de Gowin e elaborado no quadro um Vé para a
turma a partir dos conhecimentos aprendidos pelos estudantes.

0 segundo encontro iniciou-se dividindo a turma em cinco
grupos contendo cinco componentes cada, sendo proposto um
jogral sobre a histéria dos perfumes. A dindmica consistiu em
distribuir para cada grupo um texto explicativo para leitura e
discussdo durante 15 minutos. Um orador de cada grupo foi escolhi-
do para explicar a discussdo ocorrida em seu grupo para a turma.

Apds o jogral foi feita a exposicao sobre processos de extra-
¢do de dleos essenciais, enfatizando quatro principais técnicas
de extragdo: destilagdo por Arraste de Vapor; prensagem a frio;
enfleuragem; e, por tltimo, fluido supercritico. Ao término da
explicagdo, realizamos o ensaio para fabricar diversas essén-
cias. Para tanto, distribuimos o roteiro e pedimos aos alunos que
colhessem na escola algumas flores, folhas e cascas de frutas. A
cada grupo distribuimos dlcool de cereais, dgua, almofariz e pisti-
lo, proveta, tubos de ensaio e estante para tubos de ensaio.

Para a realizago do ensaio, lemos o roteiro e explicamos
o procedimento: cada amostra de folha, flor ou casca deveria
ser prensada em 10 mL de 4lcool de cereais e 10 mL de 4dgua
em almofariz separados, para extrair a esséncia pura em cada
solvente. Em seguida a solucdo obtida deveria ser transferida
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para um tubo de ensaio previamente identificado com o tipo
de amostra e o solvente utilizado.

Por fim, os alunos deveriam sentir o cheiro de cada essén-
cia e identificar em qual amostra o perfume é mais agucado:
se em agua ou em alcool de cereais e, em grupos, responder o
motivo de tal observagdo e qual tipo de extragdo foi realizada
no ensaio. Dessa maneira, os estudantes poderiam construir sua
resposta a partir das observagdes e atividade, socializar suas
respostas e explicar quimicamente o observado. Ao término
do encontro questionamos aos alunos o porqué de colocarmos
perfumes em lugares especificos do corpo (como nuca, pulso
e atras das orelhas), solicitando-os uma pesquisa e explicagdo
para o encontro seguinte.

O terceiro encontro foi iniciado com a pergunta: por
que colocamos perfume em partes especificas do corpo? Os
estudantes responderam a partir das pesquisas realizadas e
descobriram o motivo certo, pois essas dreas sdo conhecidas
como quentes, haja vista que nelas hd um intenso fluxo de
sangue e um leve aumento de temperatura, o que faz com que
perfume seja exalado mais intensamente.

Questionamos também sobre a composi¢do quimica dos
perfumes, volatilidade, variagdo de fixagcdo com a composicdo
quimica e com os tipos de pele, explicando que peles oleosas
absorvem mais o cheiro que peles secas e que as diferencas nas
quantidades de esséncias determinam a diferenca entre perfumes
toillet e col6nia, relembrando o ensaio de extragdo de esséncias.

Esse terceiro encontro teve como principal objetivo a
producdo do perfume. Por isso, revisamos o conceito de mistu-
ras e solugdes, em seguida entregamos um roteiro a cada aluno
e explicamos o roteiro e a utilidade de cada material.
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Para esse experimento os materiais necessarios foram:
alcool de cereais, esséncia, glicerina (para equilibrar o pH), 4gua
e um pipetador; as vidrarias foram: béqueres, baqueta, pipeta,
e vidros pequenos com tampa para armazenar o perfume.

O preparo consiste, primeiramente, em adicionar 3mL de
esséncia em um béquer e em seguida adicionar aos poucos 15mL
de alcool e mexer com a baqueta. Logo apds, adicionar 1mL
de glicerina e 2mL de dgua destilada. Durante o experimento
observamos de perto cada grupo, bem como sua desenvoltura
e duvidas que surgiram. Ao término os alunos conseguiram
realizar com sucesso o experimento e entenderam os conceitos
envolvidos, pois sempre traziamos questées quimicas envolvi-
das com a dindmica de fabrica¢do durante a atividade, obtendo
sempre respostas corretas. Vale salientar que os estudantes
poderiam levar seu perfume fabricado. Também foi pedido a
cada aluno a elaboracdo do V& de Gowin (MOREIRA, 2012), para
ser entregue no encontro seguinte sobre qualquer assunto rela-
cionado ao tema perfumes.

No quarto e Gltimo encontro solicitamos que os alunos
elaborassem em grupo, a partir de seus trabalhos individuais, um
Vé de Gowin resultante de suas pesquisas, procurando selecio-
nar os conceitos relevantes e corretos. Apés essa atividade cada
grupo apresentou e explicou no quadro seu trabalho com éxito.

Por fim, apresentamos a sistematizacdo da oficina relem-
brando os conceitos, observagdes e experimentos realizados,
bem como questionamos a relevincia das atividades no apren-
dizado dos alunos e todos os assuntos envolvidos, sempre
buscando respostas coerentes e obtendo resultados excelentes.
A oficina encerrou com uma comemoragao em sala.
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Resultados e conclusoes

A oficina de perfumes destacou-se devido ao grande
envolvimento dos alunos. Desde o inicio, percebemos que o
tema motivou os estudantes, pois previamente apresentamos
curiosidades que os instigaram a pensar sobre a influéncia da
quimica e suas propriedades na elaboracdo dos perfumes.

Pudemos observar durante a oficina um crescimento
investigativo por parte dos alunos, tendo em vista que median-
te cada desafio de pesquisa solicitado, obtivemos um grande
numero de respostas coerentes e a participagido quase que
integral da turma. Tais fatos constatados foram corroborados
a partir das respostas aos questionarios aplicados. Dessa manei-
ra, ficou claro o envolvimento da turma com os respectivos
assuntos trabalhados em aula.

No primeiro encontro, no qual foi apresentada a histéria
dos cosméticos por meio de um dudio, o qual seria o referen-
cial para responder o questionario (ANEXO A) corretamente, os
alunos deveriam entrega-los aos bolsistas do PIBID para poste-
rior corregdo. Ao analisar os resultados identificamos um bom
aproveitamento da aula, visto que as respostas eram coesas
com o assunto, mesmo diante de perguntas pessoais; essas
obtiveram atencdo devido as curiosidades mencionadas pelos
estudantes, provendo uma ateng¢do minuciosa a explanagio e
discussdo da histdria dos cosméticos na aula, validando assim
o aprendizado obtido.

No segundo encontro observamos um maior envol-
vimento dos estudantes com os contetidos abordados, o que
é evidenciado pelo questiondrio (ANEXO B) com perguntas
relacionadas aos conceitos quimicos presentes no tema perfu-
mes. E mais uma vez, grande parte das respostas obtidas
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demonstraram comprometimento e interesse com os conceitos
que estavam sendo ensinados, como volatilidade, separagdo de
misturas, polaridade, estados fisicos e ponto de ebuli¢io, pois a
resolugdo das perguntas estava conforme o ensinado em sala de
aula. Sendo assim, também foi possivel constatar certo compro-
misso em aprender por parte dos alunos, nos quais notou-se o
prazer em adquirir um conhecimento que pode ser aplicado
fora do ambiente escolar, em especial aos perfumes que estdo
presente na rotina de todos nés.

No terceiro encontro, foi realizada uma atividade expe-
rimental, na qual os alunos teriam que produzir o seu préprio
perfume. Nessa atividade, em especial, notamos uma partici-
pacio ativa dos alunos, trabalhando em grupo, socializando
as observagdes e empenhando-se para obter o produto corre-
tamente por meio da leitura atenciosa e do cumprimento do
roteiro de maneira integra. Durante o experimento, questio-
ndvamos sobre os contetidos quimicos relacionados ao tema
perfumes e obtinhamos respostas que respaldavam a conso-
lidagdo do conhecimento dos estudantes. Ao fim da atividade
o entusiasmo era envolvente, todos celebravam a eficdcia da
aula, podendo estar mais perto da vivéncia de fazer ciéncia e
da importancia do conhecimento cientifico. Nossa aluna com
deficiéncia visual ficou maravilhada de participar de tal ativi-
dade, fazendo seu experimento com a ajuda do grupo.

No quarto e ultimo encontro, os alunos apresentaram e
entregaram o V€ de Gowin solicitado e explicado no primeiro
encontro. Esse instrumento pedagdgico deveria ser organizado
interligando conceitos, perguntas e métodos relacionados ao
tema perfumes. A apresentacio foi feita em grupos de quatro
pessoas, as quais deviam sintetizar no Vé de Gowin tudo o
que aprenderam de mais relevante ao longo da oficina. Dessa
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forma, percebeu-se diligéncia a temdtica abordada, afinal, nos
trabalhos entregues identificamos que os contetidos quimicos
ensinados foram bem citados e explicados pelos alunos, de
forma coerente eles expuseram suas ideias de maneira clara e
objetiva por meio da fala e da escrita. Vale salientar a parceria
no trabalho em grupo em que os componentes se empenharam
juntos para a elaboragio da atividade solicitada, obtendo éxito
em todas as apresentagdes em grupo.

Por fim, podemos afirmar a colaboragio da oficina perfu-
mes para um aprendizado melhor: a quimica passou do abstrato
e sem sentido para uma ciéncia com significado e aplicavel e
os alunos passaram a ser ativos, aprendendo a pesquisar, ques-
tionar e pensar cientificamente. Na sistematizagdo da oficina,
todos respondiam e expressavam suas experiéncias durante os
encontros. Para nés foi uma oficina gratificante, em que vimos
o crescimento dos estudantes desde o primeiro encontro até o
ultimo, sempre com curiosidades que expressavam com entu-
siasmo, a oficina de perfumes levou aos alunos um conhecimento
vivencial e nos trouxe a certeza que uma aula didatica aperfeicoa
e muito o aprendizado e nos deixa realizados como educadores.
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ANEXO A - Perguntas aplicadas no primeiro encontro,
relacionadas ao audio sobre a historia dos perfumes.

Aluno(a):

Questionario - Aula 01

1. Nanoticia sobre a histdria dos cosméticos na antigui-
dade, qual lhe chamou mais a atengao?

2. A pesquisadora procurou diferenciar produtos natu-
rais e sintéticos. Que critérios a pesquisadora usou?

3. Héalguma vantagem em consumir produtos sintéti- 262
cos, segundo a pesquisadora?

4, A pesquisarelata um possivel impacto ambiental pela
fabricacido de produtos a partir de aromas naturais,
qual seria?

5. Qual o papel dos 6leos para com a quimica dos
perfumes?

6. O que vocé acha que pode ter de quimica nos cosmé-
ticos, em especial nos perfumes?

Os cosméticos servem como medicamentos?
Qual o objetivo de tais cosméticos?

9. Na opinido de vocés, os cosméticos podem causar

algum maleficio?
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ANEXO B - Perguntas relacionadas aos
conhecimentos quimicos identificados no tema
perfumes, aplicadas no segundo encontro.

Aluno(a):

Questionario - Aula 02

1. Como vocé explicaria o fato de reconhecermos os
diversos aromas existentes?

2. A extragido dos 6leos essenciais é um processo
quimico? Por qué?

3. Qual a diferenca nos perfumes entre fabricd-los com
dleos essenciais naturais e sintetizar o 6leo essencial?

4. Quais sdo os processos quimicos que vocé conseguiu
identificar durante a fabricagdo do perfume?
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PIBID/FISICA

AULAS DE FiSICA INTERESSANTES
SAO POSSIVEIS?

José Lucas Almeida da Silva
Denise de Farias Costa

Introducao

Ao longo do ano de 2013, no 4mbito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, subprojeto de
fisica (PIBID/Fisica/UFRN), tivemos a oportunidade de interagir
com a realidade escolar publica, cujas reflexdes sdo registradas
neste artigo. Esse subprojeto oportuniza aos alunos do curso
de licenciatura em fisica aplicarem, nas escolas conveniadas,
os conteudos de fisica aprendidos na graduagio e utilizarem
diferentes métodos de ensino a fim de diversificar as aulas nas
escolas, tornando-as atrativas e prazerosas.

Durante o processo de ensino em uma turma, uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelo estudante é a aprendiza-
gem a partir de “novas abstracdes”, ou seja, ideias distintas do
que eles estdo acostumados a trabalhar e em nivel intelectual
mais sofisticado. Isso ocorre com grande frequéncia no ensino
de Fisica. A Fisica costuma ser muito abstrata, ou seja, os alunos
geralmente ndo conseguem associar os conceitos com a vivéncia
deles no cotidiano, o que dificulta a aprendizagem e constréi
uma antipatia entre os alunos e a disciplina.

Dessa forma, as atividades realizadas objetivaram trazer
aos alunos um contato diferenciado com a fisica, em face a
maneira tradicional de ensino, oportunizando-os despertar
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curiosidade a ciéncia. Nesse sentido, agrega-se qualidade ao
ensino de ciéncia nas escolas vinculadas ao Programa e contri-
bui-se na formagao docente dos bolsistas do subprojeto.

Semanalmente ocorre uma das atividades mais
importantes do programa: a reunido entre coordenadores,
supervisores e licenciandos bolsistas, em que sdo discutidas,
planejadas e avaliadas as atividades e agGes que serdo exercidas
por todo o grupo ao longo da semana. Muitas vezes, essa reunido
é dividida em duas partes basicas. Na primeira, o coordenador
informa sobre as noticias da semana, que inclui informativos
sobre a reunifo entre o coordenador geral e os demais, organiza
discussdes sobre textos cientificos que sdo de interesse e, algu-
mas vezes, convida professores, pesquisadores e participantes
de outros subprojetos para ministrar palestras acerca de assun-
tos diversos. Na segunda parte, os bolsistas se reinem com seus
professores supervisores a fim de planejarem as atividades que
serdo realizadas nas escolas no decorrer da semana.

Nesse momento, de acordo com o planejamento anual
do professor supervisor, planejamos atividades, tais como
experimentos, resolucido de exercicios, discussdes sobre conte-
udos etc., que iremos realizar para auxiliar o aprendizado dos
alunos, visando sempre aquelas em que os alunos participem
ativamente. Isso decorre do nosso objetivo principal que é fazé-
-los participar da aula de forma que construam o seu préprio
conhecimento. Decidida a atividade, listamos os materiais
necessarios para sua realizacio e sempre que preciso, pedi-
mos a colaboragio dos alunos, que levam para a escola alguns
aparatos que iremos utilizar.

A reunido semanal também é o momento em que os
bolsistas interagem uns com os outros, inclusive os vinculados
nas outras escolas conveniadas, pois durante os outros dias
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temos contato apenas com os bolsistas lotados na escola em
que realizamos atividades. O coordenador sempre esta aten-
to aos artigos e textos pertinentes ao nosso engrandecimento
cientifico, por isso, quando ha textos, ele divide os bolsistas em
grupos de dois ou trés e os deixa responsaveis pela apresenta-
¢do de certo texto ou artigo, o que nos faz também produzir
com outros bolsistas que fazem atividades em outras escolas.
Tudo isso sdo atividades exercidas por nds juntamente com os
supervisores e os coordenadores.

Vale ressaltar, que as atividades desenvolvidas na escola
também sdo planejadas de modo a auxiliar o professor supervi-
sor e que, na condigdo de bolsistas, ndo ministramos aulas, mas
realizamos atividades de planejamento e intervencio, sempre
sob a supervisdo do professor da turma.

PIBID-FiSICA NA E. E. Prof. Ulisses de Gois

Melhorar o desempenho e a aprendizagem da disciplina de
fisica bem como estimular o gosto pela ciéncia sdo tarefas que o
PIBID exerce na Escola Estadual Professor Ulisses de Géis (EEPUG).
A cada dia podemos enxergar resultados positivos advindos desse
trabalho, pois é notdria a autoestima dos alunos mediante a reali-
zagdo de plantdes de duvida e eventos como o dia da fisica, o
clube de ciéncias e astronomia e experimentos diversos, ja que
nossos esfor¢os sdo para que a cada novo encontro mais estudan-
tes possam conhecer, compreender e aprender a ciéncia.

A partir de agora detalharemos essas atividades reali-
zadas ao longo do ano de 2013, desde os planejamentos até a
execucao, registrando nossas opinides e conclusdes.
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Plantao de duvidas

Uma vez por semana os licenciandos bolsistas compare-
cem a sala de aula junto ao professor supervisor. Na escola, o
tempo semanal para o professor lecionar é limitado, na maioria
das vezes, a 100 minutos corridos por turma. Durante algumas
aulas é comum o professor fazer resolucgio de atividades. Como
essa tarefa desperta muitas davidas nos alunos e o tempo das
aulas é limitado, torna-se dificil esclarecé-las. Por esse motivo, o
grupo oferecia um plantdo de davidas, no qual um dos bolsistas
do PIBID ficaria responsavel por auxiliar tirando as davidas dos
estudantes na escola.

0O plantdo de duvidas acontecia fora do horario das aulas,
em uma sala da escola destinada ao programa. Os bolsistas se
revezavam em um cronograma pré-estabelecido decidido na
reunido semanal do grupo. Mas percebeu-se que essa pratica
ndo estava funcionando, pois os alunos nido compareciam no
local e horario em que o plantdo estava ocorrendo. Depois de
algumas discussdes, percebemos que o problema estava na
pouca disposi¢do dos alunos em investir tempo para a realizagdo
da atividade e deslocar-se até a sala destinada ao projeto. Em
geral, davam preferéncia ao uso do laboratério no horario desti-
nado ao plantdo. Com isso, essa atividade tornou-se esvaziada.

Entdo, no planejamento semanal decidimos auxilid-los
na prépria sala de aula. Durante as aulas em que ocorriam
resolugbes de exercicios, os licenciandos bolsistas passaram a
ficar na sala de aula ajudando os alunos, problematizando as
questdes nas quais eles tinham duvida e fornecendo pistas para
sua resolucdo, a fim de nio fornecer “a resposta pronta”, o que
ndo é permitido.
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Nessa atividade, percebeu-se que os alunos estavam
acostumados ao tipo de aula expositiva, pois eles ndo queriam
pensar na solugdo das questdes, eles esperavam que as respostas
viessem pelo professor ou bolsistas. Esse fato nos preocupou,
pois os alunos nio estavam refletindo sobre os conceitos que
estavam sendo abordados em sala de aula, o que nos levou
a intensificar esse tipo de atividade e a trazer situagdes do
cotidiano deles, a fim de fazé-los pensar, refletir, discutir e
questionar os contetdos de fisica abordados em sala.

Com essa atividade, notou-se também que os alunos
estavam dispersos e pouco estimulados. Foi perceptivel que
eles precisavam de alguém para estar do lado deles, dando-
-lhes suporte. A partir dai, procuramos sempre ficar préximos,
tentando tornar a aula mais agradavel para os alunos.

Com essa nova forma de aplicar o plantio, constatou-se
uma melhora nesse tipo de aula. Os alunos passaram a ficar mais
atentos, procurando entender, pensar e discutir os problemas
propostos, aparentando estarem mais animados com as aulas da
disciplina. Logo, apds algumas analises e reformulagdes, conse-
guimos tornar a disciplina e as aulas um pouco mais agradaveis.

Durante essa atividade observou-se certa dificuldade dos
alunos em matemadtica. Com o intuito de melhorar o desempe-
nho dos alunos e levando em consideragio que havia alguns
horérios vagos entre as aulas de fisica, decidimos aproveitar
alguns desses hordrios para superar tais dificuldades. Esse
tipo de atividade tem sido bastante proveitosa, pois consegui-
mos alterar um pouco a concepgido dos alunos sobre a Fisica e
aumentar a participacdo deles nas aulas.
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Dia da Fisica

Esta foi a primeira vez que nosso grupo de bolsistas na
escola participou do evento chamado “Dia Nacional da Fisica na
Escola”, que aconteceu em 25 de maio (apesar de o dia oficial ser
19 de maio). Participamos de toda a preparagio do evento, o qual
contou com ades3o efetiva dos alunos. Iniciamos as atividades
direcionando cada turma para a elaboragao de um experimen-
to a ser apresentado no dia da Fisica. Exemplificaremos com
a turma que se responsabilizou por apresentar uma pega de
teatro a fim de homenagear um cientista, relatando e inter-
pretando sua histdria. O cientista escolhido foi Isaac Newton.

A partir da escolha, a supervisora do PIBID, responsa-
vel pela organizagdo do evento escolar, pesquisou a biografia
do cientista e repassou para os alunos e bolsistas. Reservamos
uma aula para fazer a divisdo dos personagens, organizagido da
pega e figurinistas. Os alunos iam escolhendo os personagens
que interpretariam. Ja aqueles que ficavam na figura¢do eram
também responsaveis por conseguir os figurinos e os objetos
para compor o ambiente cenografico. Um dos bolsistas elaborou
a trilha sonora da peca e os outros coordenavam, junto com a
professora supervisora, os ensaios.

Por sua vez, os experimentos apresentados no dia da
Fisica também foram escolhidos pelos alunos, os quais, depois
de divididos os grupos, empenharam-se em sua elaboragio e
execucgdo, pesquisando e procurando os objetos necessarios
para sua elaboragao.

Todos os alunos da escola foram convidados para o even-
to, incluindo o corpo docente e administrativo, bem como o
coordenador do PIBID de fisica. Observamos uma natural
ansiedade dos alunos na apresentagdo dos experimentos e
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da peca, o que atribuimos a responsabilidade de interpretar
e apresentar-se para toda a escola. O professor coordenador
do PIBID, que esteve presente, fez uma breve explanagio sobre
a importancia da atuagdo do programa na escola e interagiu
com os alunos. Ao final, houve sorteio de brindes e serviu-se
um lanche coletivo.

0 evento teve efeito motivador sobre os bolsistas, recém-
chegados a escola, pois exigiu, desde o inicio, dedicagdo integral
ao planejamento e organizagdo de uma atividade que mobilizou
todas as turmas de Ensino Médio para, junto com a professo-
ra e bolsistas do PIBID, realizar um trabalho de qualidade.
A constatagdo do empenho dos alunos nos impulsionou a ajudar
incondicionalmente a escola, os alunos e a professora a realizar
eventos como esse.

Além disso, o dia da Fisica foi importante porque ajudou-
-nos na divulgagdo da ciéncia e apresentou aos alunos o outro
lado da sala de aula, mostrando que é possivel estudar fisica
sem estar somente no quadro e envolto em férmulas. E por
meio de eventos como esse que conseguimos envolver os alunos
na disciplina de forma atrativa e eficaz. A atividade realiza-
da serviu como aprendizado porque nunca tinhamos feito ou
participado de um evento desse tipo, ou seja, foi uma nova expe-
riéncia que somou e serviu de bagagem para projetos futuros.
Conseguimos participar de todas as etapas e vimos como é dife-
rente trabalhar coisas ji conhecidas de uma forma inovadora e
que realmente tem efeito positivo. Em suma, por ter sido nossa
primeira atividade na escola, ela foi muito marcante e ficara
em nossas lembrangas para sempre.
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Clube de Ciencias

O Clube de Ciéncias e Astronomia da Escola Estadual
Professor Ulisses de Gdis foi iniciado no més de setembro de
2011, com o objetivo de divulgar a ciéncia e a astronomia por
meio de um espago fora da sala de aula que possibilitasse ampla
interagdo entre os alunos e a fisica. O clube comegou com 20
alunos inscritos, distribuidos entre as turmas do Ensino Médio,
e atualmente conta com 56 alunos. Possibilitar a troca de ideias,
ampliar o conhecimento e a aprendizagem em Fisica, além de
aumentar o gosto pela ciéncia, sdo os objetivos do Clube por
meio de atividades e agGes especificas do PIBID-Fisica.

Segundo a professora Amanda Vivian, um espago como
esse possibilita a participagdo em atividades experimentais,
visitas a locais de divulgacio cientifica, realizacdo de agdes
dentro e fora da escola, chamando a atengéo para a populari-
zagdo e divulgacgdo da ciéncia, especificamente da Fisica, como
parte integrante do ambiente em que vivemos.

Segundo o Guia de orientagdes para implementagdo
de um Clube de Ciéncias, do Programa de Desenvolvimento
Educacional do Municipio de Guarapuava, PR (SANTOS; SANTOS,
2008, p. 5),

um Clube de Ciéncias, além de possibilitar o desenvolvimento
de atividades cientificas que envolvam os alunos mais direta-
mente com a sociedade, estimula a socializagéo, a lideranca,
aresponsabilidade e o espirito de equipe.

De acordo com a professora supervisora, o clube é visto

como uma maneira de trabalhar contetidos referentes as cién-
cias, sem a obrigatoriedade das aulas, a fim de dinamizar o
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ensino de ciéncias e atrair o corpo discente da Escola Estadual
Professor Ulisses de Gois as atividades de interesse cientifico.

Em suma, a professora Amanda destaca que a parti-
cipacdo dos estudantes no Clube de Ciéncias e Astronomia
permitiu-lhes aumentar o gosto pela ciéncia, possibilitan-
do reconhecer a Fisica como disciplina que faz parte de sua
vida. Por meio dessa atitude, durante as aulas eles interagem
mais que outros estudantes, facilitando a troca de ideias como
também a aprendizagem entre a turma. Outro resultado vem
com o rendimento académico dos alunos que participam dessa
atividade, que, ao fim de cada bimestre, é considerado positivo
entre a comunidade escolar. Para o professor é a prova de que
o trabalho que vem desenvolvendo pode dar bons resultados,
se bem planejado.

Dentro do Clube s3o realizadas atividades experimen-
tais em certas ocasides. No ano de 2013, foram mais de vinte
experimentos levados para os alunos. Dentre os experimentos
realizados nesse ano iremos destacar, a seguir, os que causaram
maior repercussdo na escola.

Experimentos

No segundo semestre de 2013, durante uma reunido
semanal, a professora e nés bolsistas, planejamos a realizagio de
um experimento para abordar o conceito de pressdo. Decidimos
fazer algo simples que fosse realizado com materiais facilmente
encontrados e de facil manuseio. Entao, um dos bolsistas nos
trouxe a feliz ideia de utilizarmos um coco-verde e uma bala de
iogurte para fazer o experimento. Pegamos entdo duas balas e
amassamos uma na outra, até fazermos com que elas ficassem
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com uma forma “pontiaguda”, em seguida a colocamos no chio,
pegamos o coco e fizemos um movimento jogando a parte verde
do coco em cima da ponta feita de iogurte. O que aconteceu?
0 coco verde simplesmente foi aberto pela ponta feita de bala
de iogurte, ou seja, a goma de mascar de iogurte penetrou nele
fazendo uma abertura por onde saia a 4gua de coco. Esse expe-
rimento foi feito durante uma reunido semanal.

Uma semana antes de fazermos o experimento na escola,
fizemos uma breve divulgacio do acontecimento a ser realizado
na semana seguinte dizendo que irfamos abrir um coco-verde com
bala de iogurte. Obviamente os alunos ficaram sem acreditar de
jeito nenhum e pensavam que era brincadeira nossa. Eles diziam
que era impossivel isso acontecer, que nunca ouviram falar nisso,
que ndo tinha como ser verdadeiro. Isso €, ficaram todos curiosos
para ver se ia dar certo mesmo, se era possivel isso acontecer.

Na semana seguinte, levamos os materiais necessarios
para a realizagdo do experimento, ou seja, alguns cocos-verdes
e balas de iogurte. Levamos os alunos para a quadra de esportes
da escola, pois é um ambiente aberto e propicio para o momen-
to, fizemos com que eles ficassem em uma roda para que todos
conseguissem visualizar e comecamos a fazer a demonstragdo
de como abrir um coco-verde com uma bala. Fizemos da mesma
forma que haviamos feito durante o planejamento e deu certo
mais uma vez. Depois colocamos os préprios alunos para fazer
a experiéncia. Todos os alunos ficaram boquiabertos com a
apresentacdo da “nova técnica de abertura de coco-verde” e se
perguntavam como aquilo era possivel.

Depois do experimento comegamos a questionar os alunos
tentando problematizar o ocorrido a fim de construir o conceito
de pressdo. Com isso eles foram fazendo a interligacdo do que
acontecera por meio do experimento com o conceito de pressdo
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que estd no livro didético que utilizam nas aulas. Era notdria a
compreensio dos estudantes depois do experimento até porque
eles préprios diziam que foi muito mais facil entender o conceito
abordado em forma de experiéncia. Sabemos que o conhecimen-
to se solidificou, pois, mesmo ja tendo estudado aquele assunto,
ainda hoje os alunos falam do experimento do “coco-verde” e
até explicam para alunos de outras séries o que ocorreu.

Outro experimento significativo foi realizado no ulti-
mo encontro do ano de 2013. Nesse dia, foram apresentados
varios experimentos que abordavam o conceito de calor. Para
tanto, utilizamos o espago do laboratério de ciéncias da esco-
la. Todos os bolsistas estavam presentes, por isso, foi possivel
fazer trés experimentos ao mesmo tempo (lembrando que todos
envolviam os mesmos conceitos, ou semelhantes, de formas
diferentes), pois dividimos as turmas em trés grupos e cada
grupo contava com um experimento, a participagdo de dois
bolsistas e também da professora supervisora. Apés a realizagdo
do experimento e problematizacdo sobre ele, os alunos troca-
vam de mesa para presenciar outro experimento.

No final houve uma breve discusséo sobre os experimen-
tos e os conceitos fisicos neles envolvidos. Essa atividade foi
muito rica por causa da discussdo ao final, pois notamos, por
meio da participagdo dos alunos, que eles estavam pensando e
se questionando sobre os experimentos. Os préprios estudantes
estavam conduzindo esse momento e isso foi o principal ponto
positivo dessa atividade.
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Consideracoes finais

A experiéncia que adquirimos ao estar no PIBID é de suma
importancia para nossa formagdo enquanto futuros profes-
sores. O programa nos dé suporte para, ainda nos semestres
iniciais do nosso curso, irmos além dos muros da universidade,
munidos de conhecimentos adquiridos ao longo da graduacio,
oportunizando-nos uma maior experiéncia no que diz respeito
ao contato com alunos de nivel médio. Isso é uma grande vanta-
gem uma vez que, se ndo estivéssemos no PIBID, s6 teriamos
contato com alunos e escolas publicas na reta final do curso,
a partir do estdgio supervisionado obrigatério, que ndo tem a
mesma flexibilidade que encontramos no PIBID.

Nesse tempo que passamos na escola com o PIBID, conse-
guimos constatar que, mesmo a fisica sendo conhecida por ser
de dificil assimilagdo pelos alunos, é possivel reverter essa ideia
por meio de uma abordagem nova, que chame a atengio e os
faca enxergar a mesma coisa de formas diferentes. Resta-nos
aproveitar o maximo que pudermos, pois somos privilegiados
por estar onde muitos gostariam e assim fazermos a diferenga
na educacgio de nossa cidade.
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Introducao

Com o advento da tecnologizagio, seguida pelos efeitos
da globalizagdo, o homem foi gradativamente perdendo seu
contato com a natureza, uma vez que esse fendmeno mundial
disponibiliza ferramentas tecnoldgicas - celulares, video games
e computadores -, que promovem comodidades e distragdo aos
seus usudrios. Esse processo contribui para que ocorra uma
ruptura da relagdo afetiva entre homem e natureza, isso é, o ser
humano passou a acreditar que ndo depende do meio ambiente
para sobreviver e que consegue solucionar a maior parte dos
seus problemas cotidianos a partir do uso de ferramentas tecno-
légicas. Consequentemente, pode-se inferir que a populagio
mundial perdeu o vinculo de respeito que existia pela vida e isso
contribui de maneira negativa para o aumento da degradacio
do meio ambiente.
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Fiorotti et al. (2010) reforcam que, desde os primérdios,
0 homem vem retirando seu alimento da natureza. Mexer na
terra para cultivar remetia a uma manutengio dos principios
basicos que valorizavam o respeito a vida. Com as variagdes
ocorridas na base da estrutura da sociedade, ao longo dos
tempos, surgiu um novo estilo ou maneira de sobrevivéncia.
A partir de entdo, as pessoas ndo possuem mais tempo livre,
uma vez que apresentam rotinas excessivas e exaustivas de
trabalhos, e, direcionado esse pensamento a um publico mais
jovem, o contato com a natureza notoriamente foi substituido
por video games e computadores.

Segundo Morgado (2006), o afastamento entre ser
humano e natureza tem corroborado com o agravamento da
problematica ambiental, a qual é caracterizada como uma das
principais preocupagdes da sociedade moderna. Isso reafirma a
necessidade de politicas que envolvam agGes inerentes a educa-
¢do ambiental e que valorizem a formagio do cidaddo. Assim,
podemos inferir que, para sanar esse problema, devemos utili-
zar medidas de conscientiza¢do que atinjam principalmente a
populagdo do Ensino Bésico.

Bastiani (2011) afirma que o governo, ao perceber essa
problemdtica, comegou a desenvolver estratégias que resul-
tassem na conscientizagdo ecolégica. No ano de 1999, foi
promulgada a lei n° 9.795, que se refere a questdes voltadas a
Educacdo Ambiental, concretizando a instituicdo da Politica
Nacional de Educa¢do Ambiental. A partir de entdo, pode-se
perceber que o meio ambiente culminou em uma tematica
pertencente aos curriculos escolares.

Morgado (2006) refere-se a questdo ambiental como um
tema de extrema relevancia, o qual aponta a necessidade de
uma educag¢io com foco na conscientizagdo humana, uma vez
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que o homem moderno apresenta forte papel social na medida
em que suas agdes refletem diretamente em diversos fatores
ambientais. Para atingir esse objetivo, necessita-se de campa-
nhas que sensibilizem a populagdo quanto aos aspectos que
envolvem a redugio dos espagos verdes e dindmicos, ja que esse
fator é resultante do crescente processo de urbanizagdo. A meta
é formar individuos comprometidos com causas sociais e com
seu papel de agentes transformadores de nosso meio, para que
assim os individuos possam tomar suas préprias decisdes em
prol da preservacdo do meio ambiente.

Bastiani (2011), embasado pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), afirma que, para atingir o objetivo de cons-
cientizagdo e sensibilizagdo humana, necessita-se de uma
participagdo mais ativa dos estudantes, principalmente, no
que tange aos processos de ensino-aprendizagem. Isso requer
a implementacdo de atividades préticas nas aulas, ja que essas
sdo de suma importancia para a construgio do conhecimento
pelo aluno na medida em que possibilita a assimilagdo do conte-
udo conceitual, para que, consequentemente, esse possa ser
aplicado no seu dia a dia, por meio, por exemplo, da preservagdo
do meio ambiente.

Morgado (2006) afirma que a educagio ambiental na atua-
lidade ndo cumpre o seu real papel; no caso, pode-se estimar
que os objetivos propostos pelos PCN nio sdo alcangados em
nossa sociedade, especialmente no que diz respeito aos Ambitos
educacional e interdisciplinar, o que pode estar relacionado a
persisténcia de um ensino basico tradicional, que transforma
os conteddos abordados em sala de aula em algo abstrato e
extremamente fragmentado.

Segundo Araujo e Draco (2011), as aulas tedrico-expositivas
excluem as atividades praticas, tornando o ensino superficial,
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mecanico e repetitivo, pois entra em conflito com o ensino tedri-
co-pratico, uma vez que este valoriza a aprendizagem dindmica e
significativa. Em direcdo a aprendizagem significativa, o profes-
sor pode utilizar uma abordagem CTSA, a qual envolve Ciéncias,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, ou seja, o professor, por meio
da problematizagao, consegue abordar diversos conceitos de
forma interdisciplinar, isso é, integrando-os ao cotidiano do
aluno e propiciando a aplicagdo de contetidos.

Como exemplo dessa abordagem, podemos citar a horta
escolar, ja que agrega os seguintes pontos: ciéncia relacionada a
tecnologia, e, a0 mesmo tempo, as questdes sociais, como, no caso,
atemaética do desmatamento, da erosdo do solo e da necessidade
de ingestdo de alimentos mais saudaveis. O segundo ponto esta
relacionado ao desenvolvimento de uma reflexao sobre os proble-
mas que assolam as sociedades, a fim de tornar os individuos mais
criticos frente a tematicas sociais, como, por exemplo, a polui-
¢do do meio ambiente. £ importante ainda que os alunos possam
adquirir uma postura critica que os levem a encontrar solugoes
em prol de toda sociedade. E, por fim, vale destacar a fungdo do
professor como orientador no processo ensino-aprendizagem.

Para Pimenta e Rodrigues (2011), a horta escolar pode ser
caracterizada como uma ferramenta didatica ou laboratério
vivo, a qual visa atingir o objetivo de despertar a conscientizagio
ecoldgica nos discentes envolvidos, ja que o professor consegue
dar uma nova roupagem a sua metodologia de ensino. Com isso,
consegue-se envolver de maneira intrinseca teoria e pratica; além
de estimular a capacidade de interdisciplinaridade do professor. A
partir desse instrumento de ensino, os alunos conseguem resgatar
valores que envolvem o respeito pela vida e pelo meio ambien-
te, pois o trabalho cooperado entre os agentes ativos envolvidos
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proporcionam uma mudanga de valores e uma transformagio dos
alunos em seres mais criticos frente a sociedade.

Para Arenhaldt (2012), é de suma importancia aprimo-
rar as atividades didaticas elaboradas pelos orientadores de
ensino, como, por exemplo, por meio da implementagio de um
laboratério vivo como a horta, uma vez que, a partir dela, os
alunos conseguem visualizar as aulas de Botanica como algo
interessante, contextualizado e significativo para suas vidas.
Isso tenderd a agugar a curiosidade, j4 que o aluno conseguira
utilizar os conceitos de Ecologia para relacionar e compreender
a importincia da educa¢do ambiental, além de tornar o ensino
integrado, proporcionar uma visdo critica acerca do impacto
ambiental, alimentagio saudavel e seus beneficios, assim como
na construgao de seres mais éticos e participativos a problemas
que envolvam a sociedade.

Partindo dessa premissa, desenvolveu-se o trabalho com
horta na E. E. Lourdes Guilherme. O projeto foi dividido nas
seguintes etapas:

1. levantamento da area, no intuito de averiguar as possibili-
dades de implementagdo de uma horta;

2. socializagdo do projeto no ambiente escolar, em conjun-
to com o professor de Biologia, para que os alunos pudessem
compreender acerca de sua importancia;

3. convite aos discentes da turma de 2°Ano EJA para serem
agentes ativos do projeto em questio, a fim de tentar atrai-
-los para o ambiente escolar, por meio da valorizagdo de sua
participagao;
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4. realizagdo de duas oficinas, as quais visavam instrumentar
os alunos quanto ao desenvolvimento e a construgdo da horta;

5. limpeza dos canteiros, adubacio e plantio das sementes
de hortaligas;

6. procedimento de rega de forma continuada.

Ao longo do projeto, estimulou-se a percepgido da
importancia da preservagdo do meio ambiente, em especial,
a conscientiza¢do da erosdo dos solos devido ao desmatamen-
to; a compreensdo da influéncia dos fatores abiéticos para o
crescimento e desenvolvimento das plantas; a saide, devi-
do ao consumo de alimentos orginicos (naturais e livres de
agrotdxicos), mais benéficos para o nosso organismo e para
0 meio ambiente; e a importancia do uso de adubos naturais
ou orgénicos para manuten¢do de um ambiente mais limpo.
A descrigdo detalhada da metodologia e dos resultados desse
trabalho podem ser conferidos em Araujo et al. (2014) (in press)
e Silva et al. (2013) (in press).

Utilizando-se desse contexto, tornou-se perceptivel a
importancia do professor como orientador ao longo da forma-
¢do do aluno, ou seja, o docente apresenta a fungdo de facilitar
a assimilagdo de conhecimento de seu publico alvo. Por isso,
necessita-se elaborar estratégias que aprimorem as metodo-
logias de ensino em sala de aula, principalmente, quando se
lida com turmas que, aparentemente, apresentam alunos mais
desmotivados e desvalorizados, no caso, a EJA.

Assim, esse trabalho objetiva relatar as dificuldades e
potencialidades encontradas no desenvolvimento do projeto

Vladimir Vieira do Nascimento, Rodrigo Serafim de Aradjo, Leila Trindade
da Silva, Monica Raquel da Silva Lopes e Ivaneide Alves Soares da Costa

282



HORTA COMO FERRAMENTA DIDATICA INTEGRADORA NA
ESCOLA: REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE

da horta, com foco na andlise da importancia da reflexio para
a pratica docente.

Observar o ambiente escolar faz
emergir situacoes de ensino

Segundo Pensin e Nikolai (2013), quando se coloca em
evidéncia o tema educacio, deve-se levar em consideragio todo
o seu contexto histdrico, ou seja, os aspectos que, ao longo dos
séculos, colaboraram para a formagio desse campo em nosso
pais. A partir dessa reflexdo, percebe-se que a base da educacio
estd vinculada a fundamentos que envolvem orientagdes tecni-
cistas, o que denota que as adesdes aos novos procedimentos ou
abordagens construtivistas apresentam-se de forma mascarada,
fazendo parecer que existe algo moderno, entretanto, perma-
nece no ensino tradicional e de forma estatica.

Cruz (2004) reforga que isso pode estar associado a fato-
res intrinsecos, como a elaborag¢io dos curriculos de formacao
dos professores, por exemplo, que tendem a direcionar essa
formacgdo para uma racionalidade técnica, ou seja, estimulam
a separacdo entre teoria e pratica durante uma aula.

Com base nos argumentos apresentados por Lorenzette
(2007), os professores, realmente demonstram a prevaléncia
desse tipo de formagdo. Entretanto, a escola necessita garantir
as novas geragdes a propagacdo dos conhecimentos cientifi-
cos de uma maneira eficiente e que possibilite aos alunos a
formacao de conceitos, assim como a sua aplicagdo de forma
contextualizada, ao longo das suas vivéncias.

Pensin e Nikolai (2013) admitem que, para atingir
esse objetivo, tanto a teoria quanto as praticas adotadas nos
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ambientes escolares devem estar associadas a estimulos, os
quais devem envolver a execucdo de diversas habilidades que
proporcionem a criatividade por parte dos alunos. Por isso,
deve-se mencionar a necessidade dos docentes adaptarem suas
metodologias de ensino, a fim de atingir as demandas da escola.

Nessa perspectiva, Cruz (2004) afirma que, para desenvol-
ver a educagio brasileira, a pratica de orientar ndo deve resultar
apenas na transmissdo de conhecimento cientifico, mas na criagéo
de um espaco de reflexio das préprias atitudes, levando a indaga-
¢do sobre o aprendizado do aluno. Isso significa que o professor
precisa incorporar a esséncia de pesquisador em seu trabalho
diario, em que o objeto de estudo deve ter o foco no aluno.

Para Rios, Sopelsa e Gazolla (2012), uma das reorienta-
¢Oes das politicas publicas esta direcionada a educagdo basica,
a qual deve proporcionar a oportunidade de uma educagio que
possibilite a inserc¢do e a construgdo de alunos que apresentem
uma cidadania participativa em nossa sociedade. Isso é possivel
quando o aluno assimila o conhecimento basico na escola e, poste-
riormente, reflete acerca de suas préprias agdes na sociedade.

Por fim, Texeira (2010) reforga que a tarefa de educar
deve ser considerada complexa e histdrica, ja que para exer-
cé-la de maneira efetiva é necessario atender as exigéncias
atuais que envolvem a sociedade. Por isso, qualificacdo docente
deve resultar em uma reflexdo sobre sua pratica, o que tende
a proporcionar uma ampliacdo da visdo do professor a fim de
encontrar problematicas que assolam a comunidade escolar,
fazendo emergir daf a necessidade de um ensino pratico, em
que os alunos elaboram hipéteses, discutem conceitos e podem
aplicar a ciéncia no seu cotidiano.
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A pratica docente com foco no cotidiano da
escola: o caso da E. E. Lourdes Guilherme

Com base nos aspectos levantados por Cordeiro (2010),
a pratica pedagdgica deve ser considerada um trabalho que
visa repassar ou transmitir saberes aos demais individuos, o
que caracteriza esse processo como dindmico, apresentando a
necessidade de um orientador que repense continuamente acer-
ca das suas metodologias de ensino. Teixeira (2010) afirma que
isso se torna possivel por meio da formagio continuada, ou seja,
o professor deve buscar um aperfeicoamento profissional, no
intuito de encontrar uma nova visao de mundo, a fim de facilitar
a identificagdo de problemas que emergem da prépria escola.
Isso implica, consequentemente, no desenvolvimento de estraté-
gias de ensino inovadoras e atrativas, que capacitam os discentes
aresolugdo de determinadas situagdes problemas que lhes forem
propostas, uma vez que sdo pertencentes ao seu cotidiano.

Utilizando-se dessa percepgao, foi possivel a identificagdo
de uma problematica na E. E. Lourdes Guilherme: a auséncia de
uma educacdo ambiental mais consistente e efetiva. Por meio de
observagdes do Ambito escolar, ficava evidente o entorno escolar
poluido, sem uma arborizac¢do adequada que o tornasse mais
agradavel, bonito e atraente. Consequentemente, isso propor-
cionou o surgimento da ideia de inovagao dentro do préprio
ambiente escolar e, para atingir esse objetivo, fazia-se necessa-
rio a presenca de um espaco ou local que levassem os individuos
a pensar sobre os valores que os rodeiam, discutir termos cien-
tificos e utilizar a sua criatividade, colocando a mao na massa.

A escola apresentava um espaco vazio e abandonado, o
qual estava recoberto por lixo e uma vegetagdo rasteira que
atraia animais perigosos, que poderiam ocasionar graves
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acidentes, ja que os alunos do Ensino Fundamental I utilizavam
a area como esconderijo durante as suas brincadeiras. Assim,
surgiu a ideia de revitalizar esse espago no 4mbito escolar, para,
com isso, poder trabalhar a problemaética de preservacdo do
meio ambiente, ecologia, botanica e sadde. A partir disso, houve
incentivo para a implementagdo de uma horta, j que apresen-
tava canteiros abandonados e propicios para a sua criagao.

A principio, as maiores dificuldades encontradas estavam
relacionadas, simplesmente, ao fato de restabelecer uma relagio
afetiva dos alunos com a prépria natureza, pois os discentes
apresentavam um preconceito ao realizar o mais simples conta-
to, uma vez que essa era considerada suja ou perigosa.

Para tentar sanar esse empecilho, ocorreu uma divulgagio
acerca da importancia do projeto em questdo, o qual atingiu toda
a comunidade escolar. A informac3o foi uma ferramenta chave
para quebrar preconceitos ou suposi¢des, pois normalmente o
ser humano tem medo do desconhecido, criando-se assim uma
barreira, em que evita aproximagdes do que tem medo como
uma estratégia de defesa. Entretanto, por meio do vetor infor-
macional, péde-se gerar mudangas atitudinais nos individuos,
ja que os discentes foram incentivados a entrar em contato com
anatureza, percebendo tal contato como gostoso e prazeroso.

A fim de tornar alguns alunos seres mais atuantes na
proposta, e valorizar a sua participagdo, os discentes do 2°
ano EJA foram selecionados como participantes. O intuito de
atribuir maiores responsabilidades foi o de atrai-los para o
ambiente escolar, por meio da valorizagdo da sua presenca e
de suas acdes. Normalmente, as turmas de EJA sdo desvalori-
zadas dentro do ambiente escolar, pois necessitam de maior
atencgdo, ja que sdo constituidas por adultos que trabalham o
dia inteiro e, por isso, chegam bastante cansados durante as
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aulas, o que contribui de maneira significativa para que ocorra
um déficit de atengao, que reverbera na forma de desinteresse.
Assim, o trabalho da horta foi considerado como um elemento
chave, pois a maioria dos estudantes apresentava familiares
que trabalhavam com agricultura.

Para conscientiza-los do quio interessante seria a agdo
decorrente, os alunos selecionados foram convidados a parti-
cipar de oficinas, as quais visavam criar um didlogo, em que se
podiam retirar as principais duvidas, dentre elas: o que é uma
horta? Qual é sua importancia? O que ela pode proporcionar
para a educagdo escolar e mudanca de habitos? Isso ampliou
o interesse pela execugdo da proposta, ja que os alunos moti-
varam-se, uma vez que todo o desenvolvimento do projeto
dependia apenas da participacdo deles. Aqueles estudantes
que continuaram a apresentar alguma resisténcia durante a
execugdo das atividades, ao visualizar o empenho dos colegas,
acabaram engajando-se no trabalho. Assim, o contato com o
meio ambiente passou a ser algo prazeroso e relaxante.

A eficiéncia da oficina em conscientizar por meio de
informacdes, sé ficou evidente na fase intitulada “mao na
massa”, em que os alunos deveriam decidir se aceitavam parti-
cipar da a¢do, ou seja, a oficina deveria estimular o aluno a
quebrar preconceitos e se envolver cada vez mais. Nessa, 0s
bolsistas do PIBID/Subprojeto Biologia, em conjunto com os
discentes, realizaram um mutirdo de limpeza da 4rea dos
canteiros, o que favoreceu o cooperativismo e propiciou o surgi-
mento de um vinculo mais incisivo com a natureza, ou seja,
o ato de limpar gera um sentimento que favorece a compre-
ensdo da necessidade de preservacdo do meio ambiente. Em
seguida, foi preparado o solo para o plantio, pois a terra estava
sem nutrientes, sendo necessdria uma adubagio e um periodo
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de descanso para torna-la mais fértil. A partir disso, pdde-se
executar o processo mais aguardado, no caso, a plantagdo das
sementes de hortalicas.

Essa acdo refor¢ou ainda mais o trabalho em equipe, pois,
a partir desse momento, decorreria o processo de rega, para o
qual se fazia necessario mobilizar toda a comunidade escolar
a fim de prover os cuidados basicos necessarios para o cres-
cimento das hortalicas. Assim, necessitou-se estabelecer um
cronograma, em que cada aluno ficaria responsavel por regar,
em um determinado periodo e dia da semana. Como, no final de
semana, ndo existem atividades escolares, foi necessario que a
diretora se prontificasse a ceder a chave da escola. Nesse caso,
se os alunos ndo pudessem ir ao local em determinado final de
semana o vigia realizava o procedimento.

Isso corroborou para a formagio dos alunos, tornando-os
mais éticos, uma vez que compreendiam a importancia das
suas agdes, pois elas refletiam diretamente na vida de outros
individuos ou seres vivos, no caso, as hortaligas. Tal processo
proporcionou uma transformagio na postura dos discentes
no préprio ambiente escolar, assim como nos entornos da
comunidade, uma vez que passaram a valorizar e preservar os
espacos publicos. Essa agio mostra que por meio da criatividade
é possivel obter grandes resultados.

Durante a execugdo da horta surgiram inimeros questio-
namentos. Com base em Bandeira (2013), pode-se afirmar que foi
criado um laboratdrio vivo para o estudo de temas como desma-
tamento, polui¢do, erosio, biodiversidade e desertificagdo.

Esses temas envolvem problematicas pertencentes a
vida dos docentes, sendo abordados normalmente pelas disci-
plinas de Ciéncias e Geografia, porém de maneira tedrica; ja
com a pratica em uma horta, os alunos podem realmente ser
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sensibilizados quanto a importincia do meio ambiente, uma
vez que passam a compreender a relagdo de fatores abiéticos e
bidticos que estdo presentes na natureza. Basta elaborar expe-
rimentos simples, como, por exemplo, uma hortalica que devera
se desenvolver na presenca de temperaturas baixas, e outras
em temperaturas altas, estimulando, assim, o aluno a elaborar
hipéteses para tentar compreender o que ird decorrer.

Quando as hortalicas tornaram-se aptas ao consumo,
criou-se um didlogo com toda a comunidade escolar acerca da
importancia de uma alimentagdo saudavel, a fim de sensibi-
lizar os discentes quanto a importincia de uma alimentagio
variada e colorida, pois isso proporciona a aquisi¢do de uma
variedade de vitaminas, além de propiciar experimentar novos
sabores. Adicionalmente, esse modo de alimentacgio reduz
problemas cardiovasculares e podem promover um combate
a obesidade infantil. Por fim, todas as hortalicas foram adicio-
nadas a merenda escolar.

Consideracoes finais

A implementacio da horta-escolar na E. E. Lourdes Gurgel
gerou um maior interesse dos alunos em participar das ativi-
dades escolares, acarretando, assim, uma maior aproximagio
dos alunos com os professores e funciondrios da escola, pois
todos apresentavam interesses semelhantes, no caso, a manu-
tengdo da horta. Posteriormente, os alunos tornaram-se mais
solidarios, cooperativos e interessados pelo préprio ambiente
escolar, o que futuramente tender4d a facilitar a compreensio
dos contetidos escolares. Por isso, faz-se necessario estimular
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os alunos para que, por meio desse mecanismo, saibam que s3o
capazes de exercer qualquer atividade.

A partir disso, percebe-se que a pratica docente é uma
ferramenta poderosa, que viabiliza a assimilagdo de conheci-
mentos pelos alunos, sendo caracterizada como um vetor de
reflexdo e propagacdo de conhecimentos, pois favorece uma
percepgido que resulta no desenvolvimento de problemadticas
que abrangem o ambiente escolar. Colaborando, assim, de forma
positiva para que os discentes assimilem informacgges significati-
vas, uma vez que proporcionam o desenvolvimento do cognitivo
e estimulam a criticidade dos agentes envolvidos frente a nossa
sociedade moderna e globalizada. Dessa forma, os alunos da EJA
sentiram-se motivados e atraidos pelo ambiente escolar, apre-
sentando uma grande assiduidade no decorrer da agéo.

Isso favoreceu a solugdo da problemdtica da educagio
ambiental, uma vez que se pode estimular o respeito a vida e a
compreensdo da importancia dos espagos verdes e dindmicos.
Por fim, essa acdo aponta para uma nova abordagem de ensino,
a qual envolve a percepg¢io do local ou ambiente, no intuito de
gerar ciéncia ou pesquisa que modifiquem e agreguem valores
no corpo discente de uma escola.
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