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Educacao e tecnologia no contexto da pandemia de
covid-19: interfaces entre os pressupostos da Unesco
e 0 parecer CNE/CP N° 05/2020

Andréa Villela Mafra da Silva (*)

Introducéo

A publicacdo recente da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) intitulada Orientacdo sobre praticas educacionais abertas durante a
pandemia do COVID-19 aborda o uso de Praticas Educacionais Abertas e Recursos
Educacionais Abertos recomendando a sua utilizacdo em 191 paises com 1,57 bilhdo de
estudantes, temporariamente, afastados de escolas e universidades, em razdo do surto da
COVID-19 (UNESCO, 2020). Tal documento veiculado em 18 de maio de 2020 declara que a
China foi o primeiro pais a adotar a politica de "Classes interrompidas, aprendizado sem
interrupcgdes”, atraves da oferta de ensino on-line, a distancia e remoto (idem). Originalmente
publicado em inglés com o titulo Guidance on Open Educational Practices during COVID-19
pandemic, o documento é um exemplo das discussfes que tém sido desenvolvidas pela
UNESCO em torno das politicas educacionais. A préatica discursiva da UNESCO, assinala que
a promocao do acesso universal a informacgdo e ao conhecimento se da através dos Recursos
Educacionais Abertos (REA), realcando a ideia de que as Tecnologias (TIC) inseridas no
curriculo podem contribuir com o acesso universal da Educacéo, a equidade na Educacédo, a
qualidade de ensino e aprendizagem. Privilegiando as TIC, sob a ldgica reducionista do
determinismo tecnolégico, o organismo prevé que as ocorréncias na Educacdo podem ser
resolvidas com o uso de computadores e conexdes com a Internet.

N&o é de estranhar que “as empresas do ‘ramo educacional’, nacionais e estrangeiras,

aproveitam essa janela de oportunidades aberta” no contexto da pandemia de Covid-19 para
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alavancar a venda de seus produtos e servigos com a justificativa de instrumentalizar os
processos de ensino e aprendizagem com ensino remoto e ensino a distancia (FIERA,
EVANGELISTA, FLORES, 2020, s/p). Em termos operacionais, 0 ensino remoto ¢ aplicado
em plataformas digitais, no mesmo dia e horario em que determinada disciplina ou atividade
pedagogica seria ofertada no ensino presencial.

A Educacéo a Distancia (EAD) é normatizada na educacéo brasileira a partir da Lei n°
9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB 9394/96) regulamentada pelo Decreto n. ° 5.622,
considerando como EAD todos os cursos que ndo sejam integralmente presenciais (BRASIL,
1996). As atividades nesta modalidade de ensino podem ser assincronas (ocorrendo sem a
participagdo simultanea dos individuos, como é o caso do foérum, e-mail e listas de discuss&o)
ou sincronas (onde a comunicacao entre as pessoas ocorre em tempo real, por exemplo, no
chat e na videoconferéncia).

Oportuno pontuar que ndo ha um consenso sobre o conceito de trabalho docente a
distancia, como ndo ha uma concep¢do de ensino e aprendizagem especifica que contemple a
pratica pedagdgica e didatica nos ambientes virtuais de aprendizagem. O professor recebe
designacgdes como tutor, facilitador, monitor, mediador que tendem a redefinir os papéis que
Ilhes sdo atribuidos. Percebo que a adocdo do ensino remoto e da EAD de forma
indiscriminada, no contexto pandémico, facilita a ascensdo dos “servi¢os educacionais”
defendidos pela Associacdo do Livre Comércio das Américas (ALCA) e pela Organizacao
Mundial do Comércio (OMC). Haja vista o Centro de Inovacdo para a Educacdo Brasileira
(CIEB), uma organizacdo da sociedade civil defender o uso intensivo das Tecnologias da
Informagédo e da Comunicagdo nas escolas brasileiras. O CIEB, em alianga com o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), com a Unido Nacional dos Dirigentes

Municipais de Educacdo (UNDIME) e com a Fundacao Lemann, produziu

‘uma estratégia de apoio emergencial as Secretarias de Educacdo’, na qual se
destacam a ‘oferta de modelos de aula remota e ferramenta de apoio a decisdo’ e o
‘apoio a implementacéo das estratégias de aula remota nas redes de ensino’. Neste
panorama, as grandes empresas transnacionais do mercado de tecnologia digital, as
cinco grandes do BigData — Google, Apple, Facebook, Amazon e Microsoft —, sdo a
expressdo objetiva da consolidacdo dos interesses em disputa (FIERA,
EVANGELISTA, FLORES, 2020, s/p).

A nota técnica encaminhada pelo CIEB intitulada Tecnologia na Certificacdo de
professores apresenta um estudo de caso sobre o Educators Teachers Performance

Assessement (EdTPA), uma plataforma que propde formas de avaliar o desempenho de
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professores em estagio inicial de carreira (CIEB, 2019, s/p). Criada pela Universidade de
Stanford e pela American Association of Colleges for Teacher Education (AACTE), a
plataforma EdTPA permite a realizacéo de processos de avaliacdo em escala (idem).

Fiera, Evangelista e Flores (2020, s/p) examinam a parceria do CIEB com o CONSED,
com a UNDIME e com a Fundagdo Lemann para implementar formas de ensino remoto nas
instituicdes de ensino brasileiras. Tal parceria anuncia o apoio emergencial as Secretarias de
Educagao com a “oferta de modelos de aula remota e ferramenta de apoio a decisdo e o apoio
a implementagao das estratégias de aula remota nas redes de ensino” (idem). Importante o
comentario de Barreto (2004, p. 1182) ao alertar que as TIC “tém sido apontadas como
elemento definidor” dos discursos do ensino e sobre o ensino. No atual contexto pandémico,
as aulas remotas nas redes de ensino inserem-se no ambito da reordenacdo do trabalho
educativo, com seu discurso pautado na ideia de que as TIC inseridas no curriculo podem
contribuir com a qualidade de ensino e aprendizagem nas escolas. Embora eu partilhe de
posicionamentos criticos sobre o uso intensivo das TIC que corroboram com o esvaziamento
do trabalho docente, ndo desconsidero sua importancia. Mas, adota-las de modo emergencial
e acritico, por hipotese, ndo trara alteracfes substanciais no processo de ensino e
aprendizagem nas institui¢cGes de ensino no Brasil, que mantém seus pressupostos inalterados.
E necessario ter cautela. Nessa circunstancia, ha elementos que estdo sendo desconsiderados,
como exemplo, as politicas de formacdo de professores voltadas para o uso critico das
ferramentas tecnoldgicas, a infraestrutura das escolas, o acesso a internet, dentre outros.
Freitas (2020, s/p), em seu blog analisa o papel das tecnologias de informacéo e comunicagédo
“embutidas na forma EAD — ensino a distancia — e nas suas versdes mais improvisadas ou
envergonhadas que estdo sendo chamadas de “ensino remoto”.

Ainda de acordo com Freitas (2020) o modelo educacional de terceirizacdo da
educacdo para empresas vai facilitar a introducdo das plataformas, “para gerar rentabilidade
na operagdo” e para operarem “tanto a modalidade presencial como a virtual”. Oportuno
comentar, resumidamente, que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta dez
competéncias gerais, que perpassam todos os componentes curriculares ao longo da Educacéo
Bésica, para a construcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Uma destas
competéncias refere-se a utilizagdo das TIC para produzir conhecimentos, acessar e
disseminar informagdes e resolver problemas (BRASIL, 2017). Apoiada em Freitas (2020)

considero que os estudos sobre o uso das TIC na Educacdo vém tentando reformular as
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questdes sobre o processo de ensino e aprendizagem, principalmente, através do
“alinhamento” entre BNCC — Materiais de ensino — Avaliacdo Nacional. A possivel hip6tese
que sustenta o alinhamento da triade é a dimensdo do conhecimento que ja ndo € mais
prioridade no processo de escolarizacdo, tendo em vista a sua substituicdo nos atos de
curriculo pelo desenvolvimento das competéncias. Ou seja, nessa medida inclui-se a
possibilidade de ofertarem diferentes tipos de sistemas de ensino, conteudos e materiais
didaticos para diferentes fracGes de classe. Em ultima analise, competéncias em educacgéo
remete a racionalidade técnica das formas de ensino, bem como na despolitizacdo das préaticas
educativas, na medida em que a autonomia do professor se apresenta de forma iluséria, pois

depende das diretrizes institucionais.

Solugbes magicas: os Recursos Educacionais Abertos

A expressdo Recursos Educacionais Abertos (REA) foi utilizada pela primeira vez em
um Forum da UNESCO, ocorrido em 2002 sendo definido como “materiais de aprendizagem,
ensino e pesquisa, em qualquer formato e meio que residam no dominio publico ou estejam

sob direitos autorais” (UNESCO, 2020, p.12). Especificamente, o documento destaca que:

Os REA tém o potencial de obter educacdo inclusiva com o objetivo de garantir que
os alunos com diversas necessidades e preferéncias (como alunos com deficiéncia)
tém oportunidades iguais no acesso a recursos, Servicos e experiéncias de
aprendizagem em geral (UNESCO, 2020, p.12).

A destinacdo deste documento da UNESCO (2020) ndo apenas prescreve as
orientacdes a serem adotadas, mas também produz “o discurso justificador das reformas que,
preparadas em outros contextos”, necessitam ‘“‘erigir consensos locais para sua
implementa¢do” (SHIROMA, CAMPOS, GARCIA, 2005, p. 03). O que esta claramente, em
tela, € a defesa pelo uso intensivo das Tecnologias na Educacéo, ao atribuir a estas a tarefa de
responder pela formacdo dos estudantes, ao redor do mundo, no contexto pandémico de
Covid-19. A meu ver, a argumentacdo sobre o uso intensivo das TIC coloca o professor como
coadjuvante no processo de ensino e aprendizagem. As solucGes magicas, das quais 0

professor parece ser mero instrumento, sao:

aulas pela TV local; videoaulas por redes sociais; aulas on-line; plataformas on-line;
materiais digitais para professor e aluno; uso de redes sociais; tutoria on-line; tarefas
por WhatsApp; podcast; kits; blogs; bancos de aulas prontas, aplicativos. Ao lado
dos instrumentos de ensino estdo os “parceiros”: emissoras de televisdo e telefonia,
organizagfes comunitarias, setor privado de tecnologia, emissoras de rédio,
consultores com seus pacotes de aprendizagem digitais ou impressos (FIERA,
EVANGELISTA, FLORES, 2020, s/p).
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Nessa logica, as formulagdes da UNESCO sdo estratégicas aos paradigmas neoliberais
que apostam na articulacdo da educacdo, conhecimento e desenvolvimento como elementos
facilitadores a acumulacdo do capital. Ademais, a despeito dos argumentos que anunciam a
eficacia dos Recursos Educacionais Abertos, sobressai uma multiplicidade de fatores e
diversidade de contextos, especificamente relevantes desde a falta ou dificuldade de acesso a
internet, até a inadequacédo de formacéo dos professores para o uso destas ferramentas.

No Brasil, dados da pesquisa TIC Domicilios do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacgdo (CETIC), que tem como objetivo mapear o
acesso as TIC nos domicilios urbanos e rurais do pais, assinala que boa parte da populacado
possui pouco ou nenhum acesso a internet dentro de casa (CETIC, 2020, s/p). Segundo a
pesquisa, aproximadamente 30% dos lares no Brasil ndo tém acesso a internet (idem). No
entanto, no Brasil, as acdes da UNESCO priorizam projetos, programas e debates centrados
nas relacdes entre as Tecnologias e Educacdo, fundamentalmente, nas areas de avaliacdo de
resultados e formacdo de professores (UNESCO, 2008; 2016).

A Representacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) no Brasil, foi estabelecida em 19 de junho de 1964, mas foi em 1972 que
suas atividades tiveram inicio num escritério em Brasilia. A atuacdo da UNESCO ocorre no
ambito de cinco &reas tematicas: educacdo, ciéncias naturais, ciéncias sociais, cultura,
comunicacdo e informacdo. Recordo que, em 1992, sob a égide da Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos, elaborada e aprovada na Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos
(Jomtien, Tailandia, 1990), a UNESCO assinou um acordo de cooperacdo amplo com o
Ministério da Educagdo do Brasil. Em 1993, com base no Acordo Geral de 1981 (Acordo de
Cooperacdo Técnica em Matéria Educacional Cientifica Cultural entre o Governo da
Republica Federativa do Brasil e a UNESCO), foi assinado o primeiro plano de trabalho com
0 MEC, com a intencdo de auxiliar o governo brasileiro na elabora¢do do Plano Decenal de
Educacao para Todos.

A UNESCO publica anualmente uma série de Relatérios de Monitoramento Global da
Educacdo com financiamento de governos, agéncias multilaterais e fundagdes privadas. E
fundamental analisar pistas ao longo dos documentos da UNESCO para identificar a forma
como os discursos sdo construidos e capazes de reestruturar as praticas sociais. Em 2019, o
Relatério de Monitoramento Global da Educacdo intitulado Migracdo, deslocamento e

educagéo: construir pontes, ndo muros aborda as migragdes e os “deslocamentos pelos olhos
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dos docentes e dos gestores educacionais que enfrentam a realidade de diferentes salas de
aula, ambientes escolares, comunidades, mercados de trabalho e sociedades” (UNESCO,
2019, p. 08).

O relatorio destaca que 763 milhdes de individuos vivem fora da regido em que
nasceram, numa gama de deslocamentos permanentes ou temporarios, em centros urbanos e
em &reas rurais (idem). Ainda segundo os dados apresentados no relatério, em todo o mundo,
aproximadamente, 800 milhdes de pessoas residem em favelas, sendo “migrantes rural—
urbanos e ndo tém acesso a servigos basicos, incluindo a educagdo publica” (ibidem).
Entretanto, o mesmo relatorio anuncia como solu¢do a “falta de recursos educacionais
padrdo”, o uso intensivo de tecnologias justificadas pelas possibilidades de “flexibilidade,
velocidade, mobilidade e portabilidade”, contradizendo a propria formulacdo de que
migrantes rurais—urbanos nao tém acesso a educacdo publica (UNESCO, 2019, p. 27). O
discurso dominante tem em seus principios a ideia de que as TIC garantem avango e mudanca
no processo de ensino e aprendizagem. O que me parece fundamental pontuar que esses

supostos estdo presentes no relatério, como por exemplo:

A tecnologia também pode oferecer apoio psicossocial. (UNESCO, 2019, p. 28,
grifo do autor).

Iniciativas com base na tecnologia podem alcancar popula¢fes deslocadas
(UNESCO, 2019, p. 28, grifo dom autor).

A énfase na introducdo das TIC nas préaticas pedagdgicas nas escolas como recursos
que permitem experimentar processos de inovacgdo curricular e o estabelecimento de
ambientes de aprendizagem eficazes, por hipdtese, reforca o determinismo tecnoldgico nas
politicas educacionais contemporaneas. Leher (2010) em sua critica ao determinismo
tecnoldgico das politicas educacionais, influenciadas pelos Organismos Internacionais,
indaga: como é que a tecnologia pode ser sujeito se ela é a relacéo de producédo, é a relacéo
social?

Acrescento que o discurso da UNESCO tem em seus principios a tendéncia ao fetiche
tecnoldgico, mas o que esta oculto na pratica discursiva é a maneira como o capital utiliza em
suas relacdes de producgdo o contetido que é veiculado pela tecnologia. O ponto que destaco
como mais importante é que o uso intensivo das TIC tem se constituido, fundamentalmente,
“como as grandes vias de ‘democratizacdo’ das informagdes e do conhecimento em tempo

real, representando interesses estratégicos para o capital” (LIMA, 2011, p.02). E importante
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questionar que tipo de informacdo e de conhecimento tem sido democratizado ou socialmente
compartilhado através do uso intensivo das TIC.

Os Parametros Curriculares Nacionais — a luz das recomendacGes da Comissao
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI da UNESCO — destacam a relevancia e 0s
impactos que as TIC acarretam aos sistemas e praticas educacionais, particularmente, no que
se refere ao Ensino Médio. Sugerem que “as tecnologias da comunicacdo e informacao e seu
estudo devem permear o curriculo e suas disciplinas” (BRASIL, 2002, p. 134). Estes
elementos apontam para a possibilidade de configuracdo de um “colonialismo educacional”
(FERNANDES, 1975, p. 80) evidenciado no lugar central das TICs nos discursos dos
Organismos Internacionais e nos encaminhamentos das politicas educacionais brasileiras
contemporaneas.

O Plano Nacional de Educagdo que corresponde ao decénio 20142024 dispbe sobre
0s Recursos Educacionais Abertos como uma das categorias no campo das Tecnologias
Educacionais (BRASIL, 2014). No discurso de incorporacdo das tecnologias de informacéo e
comunicacdo, as TIC estdo presentes como fator de elevacdo da escolaridade, de reducao da
defasagem entre idade e série escolar e de ampliacdo da oferta de formacdo, atraves da
educacéo a distancia. E possivel supor que as TIC sdo mencionadas no texto do PNE 2014-
2024 como “‘sujeitos” capazes de resolver questdes educacionais. Em suas dezenove metas, o
item lexical tecnologia é citado em trinta e quatro ocorréncias, incluindo a referéncia aos
Recursos Educacionais Abertos. De imediato, é de se notar nas dezenove metas nenhuma
referéncia as politicas de formacdo de professores, tanto no que se refere a formacéo inicial
quanto continuada, para o uso das tecnologias na Educacéo. Esse discurso sustentado na ideia
de que o uso competente das TIC pode aprimorar a pratica pedagogica ndo problematiza a
forma com que as instituicdes de ensino, de modo geral, tém formado (ou ndo) os futuros
professores para utilizarem esses recursos em suas salas de aula.

Na proxima secdo, procuro explicitar de forma genérica os principios do Parecer
CNE/CP n°5/2020 cujo assunto € a reorganizacdo do calendario escolar nas escolas e
universidades brasileiras e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para

fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
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Parecer CNE/CP n°5/2020

Analisando detidamente o Parecer CNE/CP n°5/2020 (parecer homologado
parcialmente pelo Ministério da Educacdo) € possivel perceber em seu discurso a defesa pelo
uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo para criar formas de diminuicdo das
desigualdades de aprendizado (BRASIL, 2020, p. 03). O documento assegura que, “enquanto
persistirem restricdes sanitarias para presenga de estudantes nos ambientes escolares” S&0
necessarias estratégias nao presenciais mediadas por tecnologias (idem, p. 06). O presidente
do Conselho Nacional da Educacdo (CNE), Luiz Roberto Liza Curi, os relatores Eduardo
Deschamps e Maria Helena Guimardes de Castro, o conselheiro lvan Claudio Pereira
Siqueira, reuniram-se com algumas instancias, dentre estas, a UNDIME, para discutir a
proposta do Parecer, em tela. Para o segmento da Educacdo Infantil, o Parecer CNE/CP
n°5/2020 recomenda o uso de materiais didaticos com atividades interativas, a serem
realizadas com as criangas juntamente com seus familiares, enquanto temporariamente,
estiverem afastadas das escolas, em razéo do surto da COVID-19. A recomendacdo para 0
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio é o desenvolvimento de atividades alinhadas as
formulacGes da BNCC, no que se refere as habilidades e competéncias preconizadas pelas
areas de conhecimento. Sugerem a distribuicdo de videos educativos, de curta duragdo, por
meio de plataformas digitais e utilizacdo das redes sociais como WhatsApp, Facebook,
Instagram, dentre outras sugestdes. Ha, ainda, que se observar com relacdo a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), que o Parecer recomenda que as medidas a serem adotadas neste
segmento de ensino devem considerar as suas especificidades na elaboracdo de metodologias
e préaticas pedagdgicas.

O Parecer CNE/CP n°5/2020 cita um documento publicado pela Organizagéo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) intitulado A framework to guide an
education response to the COVID-19 Pandemic of 2020 cujo discurso assinala que a
interrupcdo prolongada dos estudos ndo s causa uma suspensdo do tempo de aprendizagem,
como também, perda de conhecimento e habilidades adquiridas (OCDE, 2020, s/p).

Embora o Brasil ndo seja membro da OCDE (que coordena o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos - PISA) é oportuno comentar que a énfase em atividades pedagdgicas
mediadas por tecnologias de informacdo e comunicacdo tornou-se retdérica no discurso dos
Organismos Internacionais. Pensando nas relagdes concretas na escola, entre alunos e

professores, argumento que ndo se pode simplificar o uso das TIC a partir de um ponto de
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vista meramente instrumental ou meramente tedrico. As politicas de formacao de professores
tém que agregar o campo da prética a teoria, de modo a articular os saberes relacionados as
TIC no processo ensino e aprendizagem. A adesdo acritica impede teorizar sobre 0 seu uso e,
principalmente, inviabiliza a (re) construgdo sistematica do conhecimento.

Em que pese o Parecer CNE/CP n°5/2020 estabelecer normas e procedimentos para a
reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade de computo de atividades néo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia
da COVID-19, o reducionismo centrado nas TIC desconsidera que os diferentes estruturantes
do processo pedagogico devem estar sempre articulados.

O Parecer também aborda o ponto chave ao se discutir a reorganizagdo das atividades
educacionais por conta da pandemia no ambito do Ensino Fundamental - Anos Finais e
Ensino Médio — descrevendo, como ja comentado, as possibilidades de atividades

pedagogicas ndo presenciais como:

[ elaboracdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia com as
habilidades e competéncias preconizadas por cada area de conhecimento na BNCC;

[ utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV aberta com programas educativos
para adolescentes e jovens;

[ distribuicdo de videos educativos, de curta duracdo, por meio de plataformas
digitais, mas sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de atividades a
serem realizadas com a supervisdo dos pais;

[ realizacdo de atividades on-line sincronas de acordo com a disponibilidade

tecnologica;

[1 oferta de atividades on-line assincronas de acordo com a disponibilidade
tecnoldgica;

[ estudos dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulagdes e
outros;

[ realizagdo de testes on-line ou por meio de material impresso, entregues ao final
do periodo de suspensdo das aulas; e

[ utilizagdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram
etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades minimas
para o uso de cada uma dessas redes sociais (BRASIL, 2020, p.12).

O documento segue afirmando que as redes de ensino, escolas, professores e
estudantes podem apresentar solucBes adequadas ao contexto em que estdo inseridos, desde

que atendam aos objetivos de aprendizagem preconizados para cada ano de escolaridade.

Consideracoes finais
Em tempos de crise ha resisténcias. A contraofensiva ao ensino remoto nas escolas
brasileiras desencadeou o texto veiculado pelo jornal A Folha de S&o Paulo, em 01 de maio de

2020. Nota-se ja de inicio pelo titulo que ilustra a reportagem, as possiveis acdes impetradas
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no Ministério Publico e Projetos de Lei que impecam a oferta de ensino remoto na educagao
basica que conta, inclusive, como parte da carga horéria letiva obrigatoria. A matéria com o
titulo Professores, pais e entidades procuram justica contra a obrigatoriedade do ensino
remoto descreve que no Estado do Rio de Janeiro, “aulas sdo transmitidas pela televisao, salas
virtuais foram criadas em parceria com o Google Classroom e material impresso e chips de
internet estdo sendo distribuidos aos alunos” (FOLHA DE SAO PAULO, 2020, s/p). Como
venho argumentando, ndo é prudente adotar acriticamente o ensino remoto e/ou EAD nas
redes educativas brasileiras, sem politicas de formacdo de professores que deem conta das
vérias dimensdes e etapas do trabalho em ambientes virtuais. E necessario discutir e reavaliar
as politicas de formacdo de professores que, embora, apresentem um discurso pautado na
necessidade de formacdo de um profissional capaz de atuar nos espacgos escolares e nao-
escolares que compreendem o campo educacional, ndo articulam de forma satisfatdria a teoria
e prética capaz de superar a hegemonia neotecnicista, de gerenciamento.

Neste enredo, em que a realidade da educacdo brasileira com enormes desigualdades e
caréncias de toda ordem (inclusive com professores com cargas excessivas de trabalho, no
contexto pandémico) é possivel observar que a sofisticacdo tecnoldgica se materializa nas
estratégias de ensino remoto e de EAD. Algumas proposi¢Bes analisadas em minha tese
apresentada no ano 2017 na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) j& apontavam
que os estudos sobre o uso das TIC na Educagédo vém tentando reformular as questdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem. Por hipotese, é provavel que a neurociéncia sirva de
subsidio tedrico, tanto no discurso das politicas educacionais quanto na pratica pedagdgica
escolar, no que se refere as capacidades cognitivas diretamente relacionadas as habilidades de
percepcédo, atencdo e solucdo de problemas. De modo sucinto e assumindo o risco de uma
argumentacdo simplista, os estudos do campo de Neurociéncias afirmam que a variedade de
estimulos e as multiplas abordagens aos conteddos na escola potencializam o processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o uso intensivo das TIC seria justificado pela
abordagem aos conteudos através do uso de videoaulas, slides, ebooks, aplicativos, jogos
digitais ou com a sala de aula invertida conhecida como flipped classroom, em que o aluno se
apropria do conteudo através do meio virtual. A sala de aula invertida segue a mesma ldgica
dos principios da aprendizagem personalizada: énfase na autoeducacdo, ao valorizar a
iniciativa individual de cada aluno e desvalorizacao da influéncia do professor no processo de

aprendizagem.
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Para facilitar ainda mais o entendimento do meu argumento, outro exemplo é a
entrevista realizada no més de abril de 2014, do neurocientista americano Stephen Kosslyn,
reitor de uma universidade 100% online. Trata-se da Universidade Minerva fundada em 2014,
localizada nos Estados Unidos da América do Norte. Em entrevista a Revista Veja, Kosslyn
(2014) - psicologo, ex-coordenador de cursos da universidade de Harvard e reconhecido como
um dos maiores estudiosos da neurociéncia - discorreu sobre a internet e 0s rumos da
educacdo no mundo. Kosslyn (2014) assegura que, se aliarmos a neurociéncia a internet, sera
possivel estruturar um sistema educacional revolucionario. Para o reitor da universidade
100% online, com a tecnologia, os conhecimentos serdo totalmente gratuitos e as escolas
perderdo sua funcionalidade.

Assim, é neste quadro que se constroem a relacdo entre Educacdo e Tecnologia nos
discursos da UNESCO e do Parecer CNE/CP n° 05/2020. Ambos tém subjacente a ideia do
desmonte do trabalho docente com o uso intensivo das TIC, posto que as tecnologias
possibilitam o minimo de investimento por parte do Estado e o maximo de controle nos

resultados na Educacao.
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Resumo: O trabalho analisa a relagdo entre Educacdo e Tecnologia, no contexto da Pandemia
de Covid-19, tendo em conta as interfaces entre os pressupostos da Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Parecer CNE/CP n° 05/2020
em que ao privilegiarem o uso intensivo das Tecnologias, sob a logica reducionista do
determinismo tecnoldgico, sugerem que as ocorréncias na Educacdo podem ser resolvidas
com o uso de computadores e conexdes com a Internet. Esta estruturado em quatro secdes.
Inicialmente, introduzo a temética apoiada em autores de filiacbes tedricas que me auxiliam a
problematizar os modos pelos quais a Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) atribui ao uso intensivo das Tecnologias na Educacéo a tarefa
de responder pela formacéo dos estudantes, ao redor do mundo, no contexto pandémico de
Covid-19. Nas secdes seguintes, analiso os principios do Parecer CNE/CP n°5/2020 para
dimensionar as possiveis consequéncias da adocao emergencial do ensino remoto no contexto
pandémico. Metodologicamente, recorro a analise documental. Por fim, apresento a
contraofensiva ao ensino remoto nas escolas brasileiras, expondo a necessidade de se reavaliar
as politicas de formacdo de professores que ndo articulam de forma satisfatoria a teoria e
pratica capaz de superar a hegemonia neotecnicista, de gerenciamento.

Palavras-chave: Pandemia de Covid-19. Educacdo. Tecnologia. Parecer CNE/CP N°
05/2020. UNESCO.

Abstract: The paper analyzes the relationship between Education and Technology, in the
context of the Covid-19 Pandemic, taking into account the interfaces between the assumptions
of the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) and the
CNE / CP Opinion n° 05/2020 in which by privileging the intensive use of Technologies,
under the reductionist logic of technological determinism, they suggest that the occurrences in
Education can be solved with the use of computers and Internet connections. It is structured in
four sections. Initially, I introduce the theme supported by authors from theoretical affiliations
that help me to problematize the ways in which the United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCO) attributes the task of responding to the intensive use of
Technologies in Education. training of students around the world in the Covid-19 pandemic
context. In the following sections, | analyze the principles of Opinion CNE/CP n°5/2020 to
assess the possible consequences of the emergency adoption of remote education in the
pandemic context. Methodologically, | resort to document analysis. Finally, | present the
counteroffensive to remote education in Brazilian schools, exposing the need to reassess
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teacher training policies that do not satisfactorily articulate theory and practice capable of
overcoming neotechnical, management hegemony.

Keywords: Covid-19 pandemic. Education. Technology. CNE/CP Opinion N°. 05/2020.
UNESCO.
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