O presente artigo aborda a importancia das contribuigdes de pesquisas sobre ensino de Quimica para a
formagéo e atuagdo docente. Elas séo articuladas como tendéncias de investigagdo da nova area da Didatica
das Ciéncias, enfatizando a relevancia de sua divulgagéo junto a professores através dos artigos publicados

Roseli P. Schnetzler

nesta se¢éo nos 10 anos de existéncia da Quimica Nova na Escola (QNEsc).

i

esses 10 anos de Quimica

Nova na Escola (QNEsc), o

propésito central da segéao
Pesquisa no Ensino de Quimica tem
sido o de divulgar contribuicoes de
investigacoes para a melhoria da for-
macao de professores de Quimica,
visando que os processos de ensino
que desenvolvem lhes sejam relevan-
tes por serem significativos para seus
alunos, reafirmando a importancia
dos contextos escolares para a for-
macao de cidadaos. Afinal, é nesta
instituicao social chamada escola
que, por meio da mediacao docente,
0S alunos poderao ter acesso a e se
apropriar de conhecimentos historica-
mente construidos pela cultura hu-
mana - conhecimentos cientificos/qui-
micos - que lhes permitem outras lei-
turas criticas do mundo no qual estao
inseridos. Conforme expressam Dri-
ver et al., em artigo publicado no
numero 9 da QNEsc:

Aprender ciéncias néo é uma
questao de simplesmente am-
pliar o conhecimento dos jo-
vens sobre os fenébmenos -
uma prética talvez denominada
mais apropriadamente como
estudo da natureza - nem de

QUIMICA NOVA NA ESCOLA

P pesquisa, ensino de Quimica, QNEsc

Recebido em 13/10/04, aceito em 29/10/04

desenvolver ou organizar o ra-
ciocinio do senso comum dos
jovens. Aprender ciéncias re-
quer mais do que desafiar as
idéias anteriores dos alunos,
através de eventos discrepan-
tes. Aprender ciéncias requer
que criancas e adolescentes
sejam introduzidos numa forma
diferente de pensar sobre o
mundo natural e de explica-lo.
(Driver et al., 1999, p. 36)

No entanto, inUmeros trabalhos na
literatura nacional e internacional so-
bre ensino de Quimica evidenciam
que a aprendizagem dos alunos vem
sendo geralmente marcada pela me-
morizagao de uma grande quanti-
dade de informacoes, que lhes sao
cobradas para que sejam aprovados
em seus cursos, constituindo um en-
sino de Quimica distanciado do mun-
do cultural e tecnolégico no qual
vivem. Razbes para tal, bem como
propostas de superacao desse
ensino dissociado da vida, podem ser
encontradas por profissionais que
trabalham com a educacéo quimica
em investigacoes sobre o ensino
dessa ciéncia nos varios contextos
escolares, desde o ensino basico até

Pesquisa no ensino de Quimica e QNEsc

A Pesquisa no
Ensino de Qu1m1’

It d
@rmma%s?ola

o superior. Nesse sentido é que se si-
tuam a importancia da pesquisa no
ensino de Quimica e dessa segao da
QNEsc ao divulga-la para professo-
res, além de incentiva-los a sua pro-
dug&o no contexto concreto de suas
préaticas pedagogicas.

Conceituando a pesquisa em ensino
de Quimica

Para conceituarmos a pesquisa
em ensino de Quimica, faz-se neces-
sario discutir como a articulagao pes-
quisa e ensino vem sendo pensada
nesses 40 anos que marcam o inicio
e desenvolvimento dessa nova area
da Quimica. Isto porque a educagéao
guimica tem um outro objeto de es-
tudo e de investigacao, conforme ex-
pressei, junto com Arag&o, no pri-
meiro artigo sobre pesquisa no ensino
de Quimica publicado na QNEsc:

Pelo fato de nosso objeto fun-
damental de estudo e investiga-
cao concentrar-se no processo
de ensino-aprendizagem do
conhecimento quimico, diferen-
temente das outras areas da
quimica, que basicamente
preocupam-se com interagées
de atomos e moléculas, com a
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dindmica e mecanismos de
transformacées quimicas, nos,
da area de educagdo quimica,
nos envolvemos com intera-
¢cbes de pessoas (alunos e pro-
fessores) e com a dinémica do
conhecimento nas aulas de
quimica. (Schnetzler e Aragéo,
1995, p. 28)

Isto significa que o dominio do
conhecimento quimico é condigao
necessaria para o proposito e desen-
volvimento de pesquisas no ensino,
mas nao é suficiente, dada a comple-
xidade de seu objeto, das interagdes
humanas e sociais que o caracte-
rizam. Por isso, precisamos recorrer
a contribuicoes tedricas das varias
Ciéncias Humanas, néo se tratando
de mera utilizacao ou aplicagao das
mesmas a area da educagao quimi-
ca.

Em outras palavras, a identi-
dade dessa nova drea de inves-
tigacdo é marcada pela espe-
cificidade do conhecimento
cientifico, que esta na raiz dos
problemas de ensino e de
aprendizagem investigados,
implicando pesquisas sobre
meétodos didaticos mais ade-
quados ao ensino daquele
conhecimento e investigacdes
sobre processos que melhor
déem conta de necessarias
reelaboracées conceituais para
0 ensino daquele conheci-
mento em contextos escolares
determinados. Isso significa
que o ensino de ciéncias/qui-
mica implica a transformacao
do conhecimento cientifico/
quimico em conhecimento es-
colar, configurando a necessi-
dade de criagao de um novo
campo de estudo e investiga-
¢&0, no qual questées centrais
sobre o que, como e porque
ensinar ciéncias/quimica cons-
tituem o cerne das pesquisas.
(Schnetzler, 2002, p. 15)

Nesse sentido, se na fase inicial
(década de 60) da constituicao da Di-
datica das Ciéncias, campo no qual
se inserem as pesquisas sobre ensino
de Quimica, predominou a producéao
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de projetos de ensino (CBA e
CHEMS, no &mbito da Quimica), nos
Ultimos 20 anos os interesses de
investigacao foram dirigidos a temas
muito mais diversos, dentre os quais
destacam-se: identificacao de con-
cepcoes alternativas de alunos e pro-
posicao de mode-
los de ensino que
as levem em consi-
deracao; resolucao
de problemas; ensi-
no experimental;
andlise de materiais
didaticos; relacdes
Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS)
em processos de
ensino-aprendizagem; linguagem e
comunicacao em sala de aula; mode-
los e analogias; concepcoes episte-
moldgicas de professores; propostas
para uma formacao docente mais
adequada; questdes curriculares e de
avaliacao; papel das novas tecnolo-
gias de comunicagao (Cachapuz et
al., 2001). Tais temas vém sendo tra-
tados ndo somente nesta secéo, mas
também em vérias outras que com-
pdem cada numero da QNEsc.

A pertinéncia desses temas de in-
vestigacao para uma melhor forma-
cao e atuacdo docente em Quimica
decorre da constatagcao de que a pra-
tica pedagogica de
cada professor(a)
manifesta suas con-
cepcdes de ensino,
aprendizagem e de
conhecimento, como
também suas cren-
gas, seus sentimen-
tos, seus compro-
missos politicos e so-
ciais (Aragao, 2000).
No entanto, tais con-
cepcdes e crencas
nem sempre estéo explicitas, cons-
cientes para 0s professores, embora
determinem o seu fazer docente. Em
outras palavras, o que um(a) profes-
sor(a) de Quimica ensina para seus
alunos(as) decorre da sua visao epis-
temoldgica dessa ciéncia, do propé-
sito educacional que atribui ao seu
ensino, de como se vé como educa-
dor(a). Por exemplo, uma atuacéo
docente ainda muito frequente tem
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O que um(a) professor(a)
de Quimica ensina para
seus alunos(as) decorre da
sua visao epistemoldgica
dessa ciéncia, do
propdsito educacional que
atribui ao seu ensino, de
Ccomo se V& como
educador(a)

O dominio do
conhecimento quimico ¢
condicdo necesséria para o
propodsito e
desenvolvimento de
pesquisas no ensino, mas
ndo ¢ suficiente, dada a
complexidade de seu
objeto, das interacoes
humanas e sociais que o
caracterizam

sido pautada no modelo psicopeda-
goégico da transmisséo-recepgéo,
caracterizando o que se denomina de
ensino tradicional. Quais concepgdes
o definem? Usualmente, uma pratica
de ensino encaminhada quase exclu-
sivamente para a retengao, por parte
dos alunos, de enor-
mes quantidades de
informagdes, com o
propoésito de que se-
jam memorizadas e
devolvidas nas pro-
vas, nos mesmos ter-
mos em que foram
transmitidas pelo pro-
fessor. Nesse modelo,
a aprendizagem é
entendida como uma simples recep-
cao de informagdes ditas pelo pro-
fessor, assumindo-se a linguagem
como um mero “tubo” que transmite,
conduz as palavras do emissor (pro-
fessor) para o receptor (aluno) com
significados rigidos. Os conteudos
quimicos, por sua vez, séo transmi-
tidos como inquestionaveis, objetivos,
ja que erroneamente concebidos co-
mo provenientes de inUmeras obser-
vacOes experimentais, isentas de
crencas e visdes dos sujeitos que as
realizaram.

Professores(as) que orientam seu
fazer docente segundo tais concep-
cOes dificiimente per-
ceberéo a necessi-
dade de pesquisar
sobre seu ensino, ou
mesmo de melhora-
lo a luz de contribui-
cOes de pesquisas
pois, usualmente,
atribuem a pouca
aprendizagem de
seus alunos a falta
de base e de inter-
esse destes, e/ou a
falta de condigdes de trabalho na
escola. Como para tais professo-
res(as) s6 ha problemas de aprendi-
zagem e nao de ensino (!), eles nao
véem razéo ou necessidade para a
pesquisa nesse campo. A atribuicao
de culpa pela pouca qualidade dos
processos educativos aos alunos e/
ou as condigdes de trabalho néo re-
solve os problemas da pratica peda-
gdgica. Além de manté-los, manifesta
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desconhecimento da importancia so-
cial e da complexidade do ato educa-
tivo, bem como de contribuigdes da
pesquisa educacional e, particula-
rmente, da area da Didatica das Cién-
cias. Se os professores desconhe-
cem tais contribuigbes, geralmente é
porque a elas nao foram introduzi-
dos(as) em seus cursos de licencia-
tura, razao pela qual a linha de inves-
tigacao sobre modelos de formacao
docente tem merecido atencao espe-
cial nos Ultimos anos, conforme evi-
denciam as tendéncias da area da
Didatica das Ciéncias sintetizadas a
seguir.

Tendéncias da investigacao na Didatica
das Ciéncias / no Ensino de Quimica

Em oposigao aos cursos tradicio-
nais de Quimica, Fisica e Biologia,
pautados no modelo transmissao-
recepcao acima descrito, 0 movimento
de reforma curricular ocorrido
principalmente nos Estados Unidos e
Inglaterra, nos anos 60, marca o inicio
da area da Didatica das Ciéncias. Se-
gundo Kempa (1976), tal movimento
deu origem a muitas questdes de
investigacao relativas a estrutura de
contelido das disciplinas cientfficas,
aos objetivos da educagao em cién-
cias, a efetividade de diferentes abor-
dagens instrucionais e aos efeitos dos
novos curriculos na aprendizagem e
atitudes dos alunos. Até hoje, vérias
contribuigdes para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem em
Ciéncias/Quimica sao decorrentes
daquele movimento, tais como: aidéia
de curriculo em espiral, que implica a
selecao de conceitos fundamentais e
sua organizagao através de grandes
temas centrais, promovendo um maior
relacionamento conceitual; aulas
experimentais paraintroduzir e explorar
problemas; organizacao da sala de
aula em grupos de alunos para realizar
e discutir experimentos. Por sua vez,
as principais criticas aos projetos séo,
também, contribui¢gbes importantes
para o avanco do conhecimento na
area, a saber: a énfase na aprendiza-
gem por descoberta, por meio da qual
o aluno, concebido como tabula rasa,
constréi conceitos a partir da observa-
¢ao e coleta de dados experimentais,
segundo a adocao do método cientifi-
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CO que, com suas varias etapas, leva
a descoberta de verdades cientificas
a partir de observacdes objetivas e
neutras. Entretanto, essa criticavel
concepcao empirista-indutivista de
ciéncia ainda permanece subjacente a
usual sugestao da maioria dos profes-
sores de Quimica de que a melhoria
do ensino proviria de aulas de labora-
torio. Contrariamente, a associagao
dessa critica aos resultados pouco pro-
missores de avaliacdo dos projetos
curriculares em termos de aprendiza-
gem dos alunos levou os educadores
em ciéncias, no final dos anos 70, a
desenvolverem investigacoes sobre
como os alunos aprendem conceitos
cientfficos, visando que os resultados
orientassem propostas curriculares
mais eficazes.

Esses novos rumos implicaram que
as investigacoes passassem a ser de-
senvolvidas segundo metodologias que
explorassem o como e porqué, ou seja,
que descrevessem e interpretassem
como 0s alunos aprendem conceitos.
Por isso, além dessa abordagem qua-
litativa de pesquisa, os pesquisadores
passaram a se fundamentar em contri-
buicbes da psicologia cognitivista e a
adotar posigdes epistemoldgicas mais
racionalistas e contemporaneas de cién-
cia, as quais pressupdem a existéncia
de estruturas tedricas prévias que
orientam a observacgéo cientifica. Assim,
esta janao é mais considerada objetiva
nem neutra, mas orientada por teorias
e modelos que, sendo construcoes hu-
manas com propoésitos explicativos e
previsiveis, sdo provisérios (Santos,
1991 e Cleminson,
1990). Também, de
uma tradicao centrada
na transmissao de co-
nhecimentos para alu-
nos tabulas rasas, es-
tes passam a ser
concebidos como pos-
suidores e construtores
de idéias pois, pelo
simples fato de estarem no mundo e
de procurarem dar sentido as inlmeras
situagbes com as quais se defrontam,
chegam a nossas aulas de Quimica
com idéias sobre vérios fenébmenos e
conceitos quimicos que para eles
fazem sentido, mas que, usualmente,
séo distintas dos significados cientffi-
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A criticvel concepcao
empirista-indutivista de
ciéncia ainda permanece
subjacente a usual sugestao
da maioria dos professores
de Quimica de que a
melhoria do ensino proviria
de aulas de laboratério

cos a elas atribuidos. Além disso, tais
idéias influenciam o que e como po-
derao (ou nao) aprender o que lhes
ensinamos. Portanto, de simples re-
cepgao, a aprendizagem passa a ser
concebida como evolucao, reorga-
nizagdo ou mudanca de concepcdes
dos alunos, cabendo ao ensino a sua
Promogcao.

Nessa perspectiva, cerca de 4.000
pesquisas sobre dominios conceituais
especfficos foram realizadas nos anos
80, constituindo o que se denomina
“movimento das concepgoes alterna-
tivas”. Essas investigagcdes nos reve-
lam, por exemplo, que os alunos com-
preendem as transformagdes quimicas
como justaposicéo de substancias e
ndo como interacdo de particulas que
as constituem; que, no equilibrio, as
concentracoes de reagentes e produ-
tos precisam ser iguais; e que uma bar-
ra de metal dilata porque seus atomos
dilatam, j& que os estudantes tendem
a associar propriedades macros-
copicas a entidades microscopicas.
Outros resultados apontaram que
concepgdes “errbneas” sobre inlme-
ros conceitos cientificos eram detec-
tadas mesmo apds os alunos terem
freqUentado e sido aprovados em
cursos de Ciéncias, evidenciando que
os professores, No seu ensino, ainda
néo levavam em conta as idéias de
seus alunos (Driver e Erickson, 1983;
Osborne e Wittrock, 1983; Gilbert e
Watts, 1983; Hashweh, 1986). Tais
constatagcdes promoveram a intensi-
ficacao de pesquisas em trés grandes
linhas de investigacdo que mantém
estreitas e impor-
tantes relacoes: es-
tratégias e modelos
de ensino para a
promog¢ao de mu-
danca ou evolugao
conceitual nos alu-
nos; o papel da lin-
guagem na constru-
cao de conceitos
cientificos; e concepcdes de profes-
sores e modelos de formacao docente
(Schnetzler, 1998).

Com relacéo a primeira linha, mu-
danca conceitual foi o termo empre-
gado para designar a transformacao
ou a substituicdo de idéias dos alunos
por outras idéias cientificamente
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aceitas. Por alguns anos, pareceu ha-
ver consenso entre pesquisadores
guanto as condigbes para a ocorrén-
cia de tal mudanca. Umadelas era que
0 aluno deveria se sentir insatisfeito ou
“em conflito” com sua concepgao a fim
de mudé-la ou substitui-la. Nesse sen-
tido, ao ensino cabia promover tal
conflito, principalmente pelo confronto
entre as concepcdes dos alunos e
resultados de atividades experimentais.
Por tal razéo, dentre as inUmeras pes-
quisas relativas a mudanca conceitual
na década de 80, constata-se a pre-
valéncia de modelos apoiados na linha
piagetiana, os quais enfatizavam o
processo individual de construcao de
conhecimento por parte do aluno.

No entanto, segundo Matthews
(1994), essas propostas construtivistas
manifestavam a mesma epistemologia
aristotélico-empirista, enfatizando a
observagao cientifica segundo éculos
conceituais préprios ou “teorias” espe-
cificas do sujeito. Para tal autor, o dile-
ma construtivista era ndo distinguir os
objetos tedricos e as idealizacbes da
ciéncia de seus objetos reais. Em ou-
tras palavras, os construtos teéricos da
ciéncia, que séo produtos de elabo-
racao e criacao humana, e que nos
permitem explicar, interpretar e prever
fenbmenos, ndo provém diretamente
da observacao e sdo, portanto, pouco
provaveis de serem “construidos”e
aprendidos pelos alunos apenas a
partir de observacao e experimentos,
sem o apoio do professor. Ao contrério,
0s alunos precisam ser introduzidos a
idéias validadas por uma comunidade
cientffica, o que leva a consideracéo
de que o professor é um mediador que
possibilita 0 acesso dos alunos as
mesmas. Todavia, como as concep-
¢oes dos alunos podem ser antagoni-
cas as idéias cientificamente aceitas,
porque construidas conforme carac-
teristicas do pensamento de senso
comum (que se pauta por idéias prag-
maticas, presas ao sensivel, ao visual,
tacitas, utilitarias), ha visdes distintas
entre professor e aluno que precisam
ser expressas e negociadas. Por isso,
a interacao educativa, em qualquer
nivel de escolaridade, implica a
negociacao de significados (Driver et
al., 1999).

Nesses termos, pesquisadores na
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area passaram a adotar posicoes epis-
temoldgicas mais racionalistas e con-
temporaneas de ciéncia, constatando-
se, desde o inicio da década de 90, a
realizacdo de investigagcdes que
também incorporam a dimensao soé-
cio-interacionista a andlise do processo
de ensino-aprendizagem. Nesse
ambito, interagdes discursivas e a ne-
gociacao social de significados s&o
consideradas fundamentais na cons-
trugado de conhecimentos.

Esses trabalhos destacam
qQue a construgao do conheci-
mento em sala de aula depen-
de essencialmente de um pro-
cesso no qual os significados e
a linguagem do professor vao
sendo apropriados pelos alunos
na construgao de um conheci-
mento compartilhado. O ensino
nao pode ser visto simplesmen-
te como um processo de reequi-
libragéo (Piaget, 1965), no qual
a exposicao dos sujeitos a situa-
¢6es de confiito levaria a supera-
¢ao das concepgoes prévias e
a construgéo de conceitos cien-
tificos. A superagéo de obstacu-
los passa necessariamente por
um processo de interagdes dis-
cursivas, no qual o professor tem
um papel fundamental, como
representante da cultura cienti-
fica. Nesse sentido, aprender
ciéncias € visto como um pro-
cesso de “enculturacgao” (Driver,
Asoko, Leach, Mortimer,
Scott,1994), ou seja, a entrada
numa cultura diferente da cultura
do senso comum. Nesse pro-
Cesso, as concepcoes previas
do estudante e sua cultura coti-
diana néo tém que, necessaria-
mente, ser substituidas pelas
concepcgoes da cultura cientifi-
ca. Aampliagao de seu universo
cultural deve leva-lo a refletir
sobre as interagdes entre as
duas culturas, mas a construcao
de conhecimentos cientificos
nao pressupode a diminuicéo do
status dos conceitos cotidianos,
e sim a analise consciente das
suas relacées. (Mortimer e Ma-
chado, 1997)

Explicita nessas idéias tem-se, tam-
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bém, a constatacéo de que o conheci-
mento cientifico ndo faz parte do con-
texto cultural dos alunos. Desde o final
da década de 70, tem sido defendida
a inclusao das relagdes CTS nos
cursos de Ciéncias. A origem desse
movimento pode ser explicada pelas
conseqUéncias decorrentes do
impacto da ciéncia e da tecnologia na
sociedade moderna e, portanto, na
vida das pessoas, colocando a neces-
sidade dos alunos adquirirem conhe-
cimentos cientificos que os levem a
participar como cidadaos na socieda-
de, de forma ativa e critica, pelatomada
de decisbes. Apesar da repercussao
desse movimento nos periédicos de
Didatica das Ciéncias e nos congres-
sos da area e da existéncia de projetos
e propostas de ensino ja elaborados,
varios trabalhos evidenciam a reduzida
inclus&o dessa abordagem em cursos
de ciéncias (Santos e Schnetzler, 2003),
0 que pode ser atribuido ao modelo
usual de formagao docente, justifican-
do, também, a intensificacdo de pes-
quisas sobre 0 pensamento e a forma-
cao de professores.

Pesquisadores na area
passaram a adotar
posicoes epistemoldgicas
mais racionalistas e
contemporaneas de
ciéncia, constatando-se,
desde o inicio da década
de 90, a realizacao de
investigacoes que também
incorporam a dimensao
sécio-interacionista a
analise do processo de
ensino-aprendizagem

Mesmo com relacao ao conheci-
mento ou dominio do contetdo a ser
ensinado, a literatura revela que tal
necessidade docente vai além do que
habitualmente é contemplado nos cur-
sos de licenciatura, implicando conhe-
cimentos profissionais relacionados a
histéria e filosofia das ciéncias, a orien-
tagdes metodoldgicas empregadas na
construgao de conhecimento cientffico,
a relacoes CTS e perspectivas do de-
senvolvimento cientifico. No propdsito
de contribuir para a melhoria da for-
macéo docente, varios trabalhos vém
incorporando a idéia de professor-

N° 20, NOVEMBRO 2004



pesquisador, para a qual convergem
as perspectivas atuais.

A pesquisa, como principio
formador e como pratica, deve-
ria tornar-se constitutiva da pro-
pria atividade do professor, por
ser a forma mais coerente de
construcao/reconstrucao do
conhecimento e da cultura. Des-
sa forma, poderiamos superar a
metafora do professor como
transmissor de conhecimento e
de cultura. Essa metafora pode
estar isolando o professor da
producao do conhecimento pro-
fissional, tornando-o sempre
mais dependente e desprofis-
sionalizado. Preferimos desen-
volver uma nova metafora, a do
professor-pesquisadorem uma
pratica reflexiva na acao e sobre
a acao, superando a dicotomia,
propria da racionalidade técnica,
que concebe alguns profissio-
nais como produtores de conhe-
cimentos e outros que o apli-
cam. Pensada dessa forma, a
Sala de aula passa a ser uma si-
tuacéo que € Unica, complexa,
com incertezas, com conflitos de
valores, com a qual o professor
vai conversar, pensar e interagir.
Ao fazer isso ele estara pes-
quisando. E necessério que o
faga em um coletivo organizado
no qual vai discutir suas desco-
bertas, comunicar seus avangos
e reconstruir as suas agoes. (Mal-
daner e Schnetzler, 1998:210)

Nessa perspectiva, varios artigos
foram publicados na QNEsc, particu-
larmente nos seguintes nimeros: 1, 4,
9, 14, 16. Rosa et al. (2001) utilizam o
referencial da investigagdo-agao na
formagao continuada de professores.
Esta é também tratada por Maldaner e
Piedade (1995), Lima (1996), Castilho
et al. (1999) e Schnetzler (2002), que,
em seus artigos, descrevem acoes que
vao na contramao da racionalidade
técnica, evidenciando possibilidades
de combater esse paradigma de for-
macao docente pela realizagao da pes-
quisa que produz um melhor ensino.
Ao desenvolverem trabalhos que
propdem a formacao do professor-
pesquisador e a parceria entre profes-
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sores, os referidos autores estao contri-
buindo para a construcao de umanova
epistemologia da formacao docente
em Quimica. No intuito de também
melhora-la, Paixdo e Cachapuz (2003)
propdem e investigam, no ndmero 18,
um programa baseado na histéria e
filosofia da ciéncia com vistas ao de-
senvolvimento de praticas de ensino de
Quimica mais inova-
doras. Na mesma
QNEsc, Canela et al.
(2003) investigam pra-
ticas de ensino e a
concepgao de profes-
sores de Quimica e
Biologia sobre tema-
ticas relativas ao meio
ambiente. Gauche e
Tunes (2002), por sua
vez, investigam, na
QNEsc 15, arelagéo entre ética e auto-
nomia, através da narrativa de um pro-
fessor de Quimica sobre a sua trajetéria
profissional.

Além da tematica sobre formacéo
docente, outras contribuigoes impor-
tantes foram publicadas nas secoes
Pesquisa no Ensino de Quimica e
Aluno em Foco, relativas a iden-
tificacao e abordagem de concep-
¢oes de alunos sobre véarios conceitos
quimicos: equilibrio quimico (Macha-
do e Aragao,1996), transformacoes
quimicas (Mortimer e Miranda, 1995),
Rosa e Schnetzler, 1998), solucoes
(Echeverria, 1996) e sobre temas
como Cinética (Justi e Ruas, 1997),
Termoquimica (Mortimer e Ama-
ral,1998) e estrutura da matéria
(Mortimer, 1995), Romanelli (1996) e
Beltran (1997). Ao desenvolverem
reflexdes epistemoldgicas e constru-
tivistas, de cunho sécio-interacionista,
tais investigacoes discutem aspectos
relevantes sobre os conceitos e te-
mas tratados, além de enfatizarem a
mediacao do professor e aimportan-
cia das interacdes discursivas e da
linguagem em sala de aula. Esse te-
ma, em particular, € também explora-
do por Machado (1995 e 2000) em
dois outros artigos na QNEsc (n. 2 e
12), nos quais a referida autora trata
a importancia da linguagem quimica
em processos de conceitualizacao e
de formacéao de pensamento quimico
nos alunos.

Pesquisa no ensino de Quimica e QNEsc

Além da temaética sobre
formacao docente, outras
contribuicoes importantes

foram publicadas nas secoes
Pesquisa no Ensino de
Quimica e Aluno em Foco,
relativas a identificacdo e
abordagem de concepgoes
de alunos sobre varios
conceitos quimicos

Santos e Mortimer (1999), na
QNEsc 10, exploram problemas em
processos construtivistas, ao investi-
garem estratégias e taticas de resis-
téncias de alunos em aulas de Quimi-
ca. Nos demais artigos da secéo de
pesquisa no ensino, encontram-se,
também, investigagdes sobre livro di-
datico (Campos e Cachapuz, 1997),
relacbes CTS e
cidadania no ensino
de quimica (Santos e
Schnetzler, 1996),
experimentacao em
quimica (Giordan,
1999) e modelos de
ensino (Milagres e
Justi, 2001), eviden-
ciando tematicas e
enfoques de pes-
quisa nao somente
afinados com as tendéncias inter-
nacionais atuais mas, principalmente,
contribuindo para as mesmas com a
producao de novos conhecimentos.

Nesses termos, é relevante cons-
tatar que ja possuimos um contingente
de profissionais especializados nessa
nova area de conhecimento da Qui-
mica, com capacidade de producao
de pesquisas inclusive reconhecidas
internacionalmente, apesar das inu-
meras dificuldades que se impdem no
desenvolvimento de um novo campo
de saber.

Portanto, professor(a), vocé tam-
bém precisa se integrar a nés, au-
mentando substancialmente o nosso
contingente pois, com isso, rea-
firmaréa o proposito desta secéo e da
QNEsc como um todo. Este tem sido
pautado na nossa convicgao de que
a melhoria efetiva do processo de
ensino-aprendizagem em Quimica s6
acontece através da acédo e do co-
nhecimento do professor(a), o que
demanda, de sua parte, um continuo
processo de aprimoramento profis-
sional através da reflexdo e da pes-
quisa sobre a sua proépria pratica
pedagdgica.

Roseli P. Schnetzler (rpschnet@unimep. br), bacharel
e licenciada em Quimica pela USP, mestre em Edu-
cagao na érea de Metodologia de Ensino pela
Unicamp e doutora em Educacdo Quimica pela
Universidade de East Anglia (Inglaterra), é docente
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da
Universidade Metodista de Piracicaba.
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Abstract: 7he Research on the Teaching of Chemistry and the Importance of Quimica Nova na Escola - This article deals with the importance of the contributions from the investigations on the
teaching of chemistry for teachers’ formation and action. They are articulated with research tendencies in the new area of science didactics, emphasizing the relevance of their dissemination to
teachers through the articles published in this section in the 10 years of existence of Quimica Nova na Escola.
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