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Resumo:O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresigntaas reflexdes tedricas,
como Os Fundamentos da Linguistica Textual, segottdoes de Ingedore Grunfeld Villaca
Koch, Irandé Antunes entre outros pesquisadoresasdmnto sob uma otica de prética
pedagogica com o tema Coesao Textual, tendo copedosude estudo, alunos do terceiro
ano do Ensino Médio do Municipio de Cidreira. O etbp da pesquisa se pautara,
principalmente, na analise da producao textual iguam uso dos elementos articulatorios que
possibilitem substituicbes de palavras, evitandsina, repeticdes, redundancias, excesso ou
falta de elementos ligadores de ideias no ambxmat com também mostrar qualidade na
articulacdo sequencial, observando a aplicabilidkdecorrelacfes de referéncias anaforicas,
de substituicdes lexicais ou semanticas, ou s&jay o encadeamento, retomando referenciais
necessarios num ponto do texto, introduzindo elémsesignificativos e adequados na
producao do texto, percebendo, assim, a importawiprocesso de coesao e suas relacdes
com a coeréncia, como elos fundamentais na prodegéical escrita.

Palavras-chavesTexto; coesdo: articuladores.

Abstract: The presente study of the conclusion course intéadsiake some theorical
reflections, as the foundation of textual linguistirom the viewpoint of Ingedore Grunfeld
Vlillagca Roch, Irandré Antunes among other researcion the mather, in a perpective of
teaching practice with the theme textual cohesidnit the participation of students fron third
year of high school in the action. The aim of thsearch will be founded, especially in the
analysis of textual production, observing the ugeadiculatory elements that permit
substitutions of words, or terms, thus avoidingetgn, redundancies, excess or lacr of
information on canneeting ideas in text, but atssltow quality in the sequential articulation,
noting the applicability of the correlations of aharic reference, lexical or semantic
substitutions, that is, making the link, returnimgcessary referentials in a point of the text,
introducing significant and adequate elements énpftoduction of the text, realizing thus the
importance of the cohesion process and their cglatwith coherence, as essential links in the
textual production written.

KEYWORDS: Text; cohesion; articulators.

INTRODUCAO

Como percebemos a concepc¢ao de sujeitos de lingudigate dos conceitos de lingua
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por esses adotados? Como utilizam a lingua? Comfinakdade? Ha um suporte na
ordenacéo das ideias e na formatacao discursivextl? Onde ele ocorre? E como? De que

forma os alunos adolescentes escrevem? Demondaemana exposicao de suas ideias?

Esses e outros questionamentos sobragireindividuo/linguagem/ideia/construcéo de
texto servirdo como elementos norteadores destgpaRrimeiro, para que os elementos de
coesdao sejam compreendidos e aplicados no textesefanecessario um estudo mais
aprofundado de seus conceitos, percebendo que atgpalavras, por exemplo, podem ser
substituidas por outras com a intencdo de tornatexto mais claro, ordenado e expressivo,
isto €, com unidade de significados coerentes atdsepretendido. Segundo, identificar o
sentido semantico na relacdo autor/leitor que stepde passar no momento da construcao,
guem € este locutor e como seus interlocutorespiaiarao os sentidos expressos no texto.
Terceiro quais os articuladores de conexao querd@eveer empregados para estabelecer
“elos” ou “encadeamentos” das ideias no texto gimagstabelecer a comunicacdo adequada
com seu (s) interlocutor (es). Nesse sentido, #ered que o referido artigo possa contribuir

na percepc¢ao da importancia do uso dos elemeritogladores na elaboracao textual.

Para o desenvolvimento deste trabalho sera realizarh pesquisa com a finalidade de
investigar os possiveis problemas de adequacaseleo®entos articulatorios, em particular, a
coesao textual, com textos de alunos oriundos eite ano do Ensino Médio, da Escola
Estadual de Educacéo Basica Raul Pilla, situadMumaicipio de Cidreira, litoral norte do
Estado. Para tal, seré feita uma andlise do prockssompreenséo e construcao de artigos de
opinido, centrados no tema Bullying, assunto gerattp projeto com o mesmo titulo,
desenvolvido nessa escola, seguindo alguns cetédegplanejamento como: investigacdo do
nivel de conhecimento dos géneros textuais ents, @ artigo de opinido, propondo
atividades de leitura, de escrita, observando dsbaitre outros. Serdo analisados textos dos
alunos para verificar se fazem uso sistematicadostivos, percebendo a importancia de sua
aplicacdo adequada para a coeséo e a coeréncialj@ttavés da abordagem das concepcdes
de lingua/linguagem como elementos de comunicag#lmal; principalmente, neste tipo de
producdo, contextualizando a aplicabilidade dosmefdos coesivos na elaboracdo e
compreensao do género discursivo, relacionandoessrgturando-os, isto €, incorporando-os
a um sistema linguistico que possibilite aos sewsspescritor/leitor, sujeitos deste processo,

serem conscientes e responsaveis pelo ato comunioais elementar: a tessitura do texto.



1 ALINGUISTICA E O TEXTO

1.1Concepcao de lingua e linguagem

A lingua é um sistema de representacdo organizadastituido por palavras, recheado
de sentido comum a todos os membros de uma detaaipciedade. “E um conjunto de
signos linguisticos que permitem uma pessoa com@eeee fazer-se compreender” (CLG,
1916). Dela depende a compreenséo (decodificac@odigos escritos) e a interpretacao (dar
sentido a eles). O dominio da lingua tem estm@tacdo com a possibilidade de plena
participacdo social; € por meio dela que o homernoseunica, expressa seu pensamento
através de palavras, frases oracoes, periodossteddsim, ele constréi conceitos de mundo,
adquire e produz conhecimento e se constitui carj@tg. O uso que cada individuo faz da
lingua depende de varias circunstancias: do quserafalado e de que forma, do contexto
social e cultural dos membros de uma comunidadegtia é unidade na variedade” (Favero,
2011). O falante vale-se de um sistema ja convaado e instituido antes de nascer, que
pode ser ajustado as necessidades de comunicasi®itando as individualidades e as

particularidades de cada um. Para Luft (2002, p*Tshomem € um ser de linguagem.”

Ele continua (2002, p.I6): “Assim, em comunicac@dddigo e mensagem: lingua e
fala. E levado em conta o dominio individual ddesisa coletivo por parte de cada falante,

distingue-se, ainda, entre competéncia e desempentie o saber falar e o falar.”

Para Fernand Saussure (1977) langue e paroletsgden, “lingua € ato social, € um
sistema de valores que se opdem uns aos outras eéstpjudepositado como produto social na
mente de cada falante de uma determinada comun&adala € um ato individual e esta
sujeita a fatores externos”. Conforme Noam Chom@&lg71) “a lingua também € um

conceito de competéncia e performance, mas os itoackferentemente”.

Ao usarmos a lingua para representar nossa forrnardenicacdo, buscamos, no inicio
do processo de aprendizagem, referéncias capazesod&r o cendrio, ou seja, nomes,
objetos, pessoas, cenas, conectando-nos a um muatelmo — do pensamento, das
recordacoes, das emocdes, isto €, da aquisicAmmec@mento - com 0 outro, externo,
reformulando conceitos, ligacdes e descobertasmiAsamos construindo novas conexdes de
aprendizagem, com os outros individuos. E atra@éinduagem que os sujeitos interagem,

construindo situacfes de comunicabilidade, perdutique por meio de estruturas linguisticas
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distintas, estabelecam a comunicacdo entre faladgediferentes grupos sociais: “Como
instituicdo social, a lingua ndo existe sendo enudé de uma espécie de contrato

estabelecido entre os membros de uma comunidades&a (1916 — CLG p.22).

1.2Linguistica textual

Para melhor compreensao dos mecanismos de lirlqguagem, é necessario perceber
primeiro em que ramo da ciéncia eles se situamaes @s principais funcdes estruturais em
que estas se organizam, posto que a Linguisticena aiéncia que estuda a linguagem
humana, baseada em observacdes conduzidas ateanéda@tos e na fundamentacdo de uma
teoria com o objetivo maior: “a andlise das lingraj, encontrando nela este suporte de
investigacdo. E basicamente na Linguistica, nodesliaguistico do texto, que encontramos

subsidios para o estudo e para a reflexdo da ctedaal.

Nesse sentido, € através da Linguistica Textual guenfoque deixa de ser a
competéncia linguistica e passa-se a dar mais tamma a nocdo de textualidade, ou seja,
uma nova visédo de texto, de pronto, fechado nenmaegrara um processo em construgao,
mudando o foco do estudo, priorizando a analiséedto surgido a partir da reflexdo dos
saberes adquiridos, envolvendo todos os campos otbecimento (social, cultural e
cognitivo) e da comunicacao a servico do textor@gtiestao relevante, nesse processo, € 0
contexto — conjunto de condicdes externas a limgunecessario paeproducao, recepcao e
interpretacdo de textogomo elementos fundamentais da Linguistica Tex&lal.interacdo
passa a ser fundamental baseada nas relagbes gerag@m entre escritor/falante e
leitor/ouvinte, uma vez que ela decorre de uma nomacepcao de lingua: de sistema

autbnomo e abstrato, para sistema real e intedigadnundo e as relacdes sociais.

Logo, é preciso observar qual € a intencdo comtivécdevando em conta o contexto
textual e os fatores que o0s constituem, através abwshecimentos linguisticos e da
intencionalidade dos envolvidos, dando sentido extot (continuidade), estabelecendo

relacdes de comunicabilidade numa sequéncia liigaigxtual.

Sobre Linguistica Textual KOCH (1990, p 14), afirquee:

A linguistica textual toma, pois, como objetivo tpadar de
investigacdo ndo mais a palavra ou a frase isolads o texto,
considerando a unidade bésica da linguagem, vigtooghomem se
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comunica por meio de textos e existem diversos niemds
linguisticos que sé podem ser explicados no inteldotexto.

Nesse sentido, ao reconstruir um texto, o ato ddt@® constantemente aperfeicoado e
ampliado, desde o mais simples ao mais complex@eAcrita possibilita o enriquecimento
vocabular, a organizacdo das frases e estas nodperd encadeamento das ideias com
utilizacdo adequada dos elementos articulatoriosodséo e coeréncia, objetivando a escrita
de um texto que priorize a ordem qualitativa, rengmissdo de ideias, considerando a
expressividade, a intercomunicacdo e a intracoragé entre outros fatores elementares
para sua organizacao, evidenciando neste momemid,atencdo maior e mais aprofundada
da coesdo e sua estreita relacdo na diferenciagdtexdo e néo texto sob o olhar da

Linguistica Textual.

A sequir, alguns principios da Linguistica Textuanforme ADAM, (1990); KOCH,
(1984, 1989, 1990, 1992); MARCUSCHI, (1983, 198808) sdo: (1) o texto, e ndo a frase &
0 signo linguistico primario, que € mais que unaaale frases; (2) o texto € uma atividade
interacional orientada para os parceiros envolyi@®sa competéncia textual dos falantes
permite distinguir um texto de um aglomerado deefsa (4) a tarefa da Linguistica Textual é
investigar a constituicdo, o funcionamento, a pgddue a compreensao dos textos; (5) um
texto s60 pode ser compreendido, analisado e prdoudentro de um contexto; (6) a
intencionalidade (ato de fala pretendido) € o paoletpartida para a producdo de um texto; (7)
a coesao e a coeréncia textuais sdo conceitoseyeendpreceder os estudos gramaticais; (8)
as estratégias socio-cognitivas e interacionai®leitas no texto sdo imprescindiveis na
analise e avaliacdo dos elementos gramaticaishedos] (9) um estudo gramatical s6 pode
ser bem sucedido se levar em conta o género textwalvido (questdo da adequacéo). Uma
primeira diferenca da gramética ocorre entre lingaée lingua escrita; (10) um texto € uma
atividade consciente, verbal ou néo verbal, quepteende o desenvolvimento de estratégias

concretas de acao e a escolha de meios adequeshlizacao dos objetivos.

Todos esses principios deverdo nortear o traldghom professor de Lingua
Portuguesa que estiver predisposto a trabalhar tattos. Assim, para entendimento
minucioso e mais aprofundado das relacdes lingatstiextuais e de como se estabelecem,

sera necessario um estudo particular da coesac@edancia.



1.3 A coesdo e a coeréncia

Quando dizemos que um texto esta incoerente olhadiata de coesdo, é muito dificil
sabermos exatamente o que esta faltando (ou sa)rgmuis, segundo alguns estudiosos,
esses temas sdo complexos e distintos e, ao mesnpo tinterligados pela necessidade de
expressar ideias, organizando-as no texto de fdaha@ue ele mostre expressividade e
clareza, uma vez que a coesdao interfere na coarénciseja, esta se manifesta no abstrato,
enquanto aquela ocorre no concreto, expressantadsora da leitura e interferindo na
relacdo texto/leitor para a construcéo da prim&saa FAVERO (2009, p. 10):

A coesdo manifestada no nivel microtextual, refereaos modos
como os componentes do universo textual, isto épadavras que
ouvimos ou vemos estdo ligadas entre si dentronte sequéncia. A

coeréncia, por sua vez, manifestada em grande pagdero
textualmente, refere-se aos modos como os compEndnt universo

textual, isto é, os conceitos e as relacdes sultipgeao texto de
superficie se unem numa configuragdo de maneir@roeamente

acessivel e relevante. Assim a coeréncia é o aglulie processos
cognitivos operantes entre 0s usudrios e ndo mego te textos.

Nessa mesma linha, conceituaram coeréncia KOCHAR/ASLIA (2011, p. 21):

.. ela é o que o faz com que o texto faca semata 0s usuarios,
devendo, portanto, ser entendida como um princigle
interpretabilidade, ligada a inteligibilidade dotte numa situacdo de
comunicacdo e a capacidade que o receptor tem qadcalar o
sentido deste texto. Este sentido, evidentemeete ser de todo, pois
a coeréncia é global.

E para ANTUNES (2005, p. 47), coeséao: “... comalsesssa propriedade pela qual se
cria e se sinaliza toda espécie de ligacéo, de e da ao texto unidade de sentido ou

unidade tematica.”

A partir da exposicao de alguns conceitos desdesesy compreendemos que o estudo
e a aplicacdo da coeséao no texto sdo fundamert@septabelecer a ligacdo entre elementos
léxico-morfolégicos e sintaticos, estabelecendainasunidade de sentido e/ou temética,
enquanto que a coeréncia possibilita a compreensdoterpretacao do sentido do texto. Ela
nos permite identificar se ha uma unidade de semml texto, enfim, se 0os mecanismos
responsaveis pela ligacdo de suas partes mostien®ncia e se estdo presentes numa espécie
de “amarracdo”, organizada de maneira que cada parttexto seja responsavel pelo seu
sentido geral.



Vale ressaltar que nem sempre coeséo e coerénémenaa a servico da outra ou se
mostram da mesma maneira em todos os textos, @laspse manifestar diferentemente, nos

géneros textuais distintos.

A coesao ¢€ intrinseca a todos 0s processos dereéguE organizacao textual que
possam garantir uma ligacdo linguistica importamdeelaboracdo do texto. Entretanto, a

coeréncia as vezes depende mais do contexto ddocpesto.

A coesao, por ser o tema central deste traballdotisgada especialmente a seguir.

2 COESAO TEXTUAL

2.1 Conceito

A construgcdo de um bom texto depende da maneira pglevras e ideias s&o
organizadas. Para tal, € importante perceber aasaanaforicos e dos articuladores como
elementos fundamentais na formatacao textual. HRIAM e HASAN (1976 apud KOCH,
1990, p. 17) definem coesao textual como “um caac@mantico que se refere as relagbes
de sentido existentes no interior do texto, € oaydefinem como texto.”

Os elementos de coesdo sao classificados como mesn@reposicdes, advérbios e
conjuncdes, eles sdo conetivos “ligadores” de pasawracoes, frases e paragrafos ao longo
do texto, estabelecendo diferentes tipos de resagdARCUSCHI define “os elementos de

coesao como aqueles que dao conta da estrutusagdéncia do textd1995, p. 18).

A escolha desses termos garante outra relacaddtiggumuito importante: a alusao de
ideias ou termos antecedentes para evitar a rapetsgm que se perca o sentido entre os
segmentos textuais. O valor semantico do texto réepelo pelas relacdes de sentido,
marcados pela existéncia de coesdo, pois 0 texbopo cveiculador de sentidos
correlacionados, € aquele que, além disso, enitegue valores nas suas relacdes semanticas.
Para ANTUNES (2005, p. 47):

Reconhecer que o texto esta coeso e reconhecesugagartes como
disse, das palavras aos paragrafos — ndo esté@s,siohgmentados,
mas estdo ligados, unidos entre si. Dai que a unighcoesdo é
exatamente a de promover a continuidade do textsgcuéncia

interligada de suas partes, para que nao se pdicale unidade que
garante a sua interpretabilidade.



Ainda para a autora (2005, p. 50):

. € importante ressaltar que a continuidade queénstaura pela
coesdo € fundamentalmente, uma continuidade dedsermima
continuidade semantica, que se expressa, no gelak relacdes de
reiteracdo, associacdo e conexao.

Sem essas conexdes de interagao, o texto perddjgtivo maior, a comunicabilidade,
pois, segundo ANTUNES (2005, p. 125-126):

E previsivel, portanto, que nenhuma palavra estégiramente solta,
ndo vinculada a nenhuma outra, préxima ou distdnt¢.E de se
esperar, no entanto, que quanto mais uma palavrse no nucleo
tematico do texto, isto é, no eixo de seu sentidtlacipal, mais essa
palavra entra em cadeia com outras e &, neste t@xtwocorréncia
relevante Em contra partidegcorréncias periféricagstariam aquelas
palavras que se ligam a subtdpicos menores ou d&cdas. [...] 0
mais significativo &, pois, reconhecer o obvio:mueanda’ na hora

de escolher as palavras é o sentido e a inteng@engidos na
interacao.

Sendo assim, ao estudar a organizacdo de um teptomdrio observar se na sua
estrutura ha continuidade de pensamento (ou enuaedéa das ideias), através dos elementos
coesivos. “como sendo essa propriedade pelo quaisse se sinaliza toda espécie de ligacéo,
de laco, que da ao texto unidade de sentido owdaitematica.” (ANTUNES, 2005, p.47).

2.2 Mecanismos

Para que o fazer textual seja coesivo, € necessassaltar a importancia da
continuidade, posto que é dela que as relacfessieativao se estabelecendo, conceituando
e criando forma. Segundo ANTUNES (2005, p. 50),

E importante, pois ressaltar que a continuidade sguénstaura pela
coesdo é, fundamental, uma continuidade de sentigdoa

continuidade semantica, que se expressa, no gelak relacdes de
reiteracdo, associacao e conexao. Essas relacee@m gracas a

varios procedimentos que, por sua vez, desdobramdifarentes
recursos.

Logo, para melhor compreendé-la, é necessario vdrseo quadro abaixo, organizado
por ANTUNES (2005, p.51), como a coesao textualesdiza nas relacdes textuais, nos

procedimentos e nos recursos utilizados.



A COESAO DO TEXTO

Relacdes
textuais

Procedimentos

Recursos

1. Reiteracaqg

1.1 Repeticao

1.1.1 Paréfrase

1.1.2 Paralelismo

1.1.3Repeticao
propriamente dita

De unidade do Iéxico
De unidade da gramatica

1.2 Substituicdo

1.2.1 Substituicéo

Retomada por:

gramatical |« Pronomes ou
» Advérbios
1.2.2 Substituicdo Retomada por:
lexical e Sinbnimo
* Hiperénimos
» Caracterizadores situacionajs
1.2.3 Elipse * Retomada por elipse
2.Associacadg 2.1 Selegéao Selecdo de palavrass Por anténimos
lexical semanticamente e Por diferentes modos de
proximas relacoes de parte/todo
3.Conexdo |3.1 Uso de diferentes conectores:
Estabelecimento
de relacbes *© Preposicoes
sintatico- + Conjuncdes
semanticas entre * Advérbiose
termos, oracoes * Respectivas locugdes
periodos,
paragrafos e
blocos
supraparagraficos

Para ANTUNES a coeséo textual s6 acontece a mtsignificacdo destas relacbes

textuais, que se organizam em torno dos seguinteeitos:

1. REITERACAO — “é a relacdo pela qual os elementogestto vdo de algum modo

sendo ‘retomados’, criando um movimento constaete/alta aos segmentos prévios... [...]

como se um fio o perpassasse do inicio ao fim.”



2. ASSOCIACAO — “é tipo de relacdo que se cria nodeytacas a ligacdo de sentido
entre diversas palavras presentes (do mesmo canpnico ou campos semanticos) afins

criam e sinalizam esse tipo de relacdo.”

3. CONEXAO - *“.. corresponde ao tipo de relacdo sdit@&nque acontece
especificamente entre as oracbes e, por vezes @etiodos, paragrafos ou blocos

supraparagrafos ... (as conjun¢des, as preposg@Espectivas locugdes — conectores).”

Na coesdo textual, esses procedimentos sdo resp@gelos recursos de “retomar,
repetir ou ligar sentidos” entre palavras ou termestabelecer relacdes semanticas
equivalentes entre oracgdo, frase, periodo ou paEEgpelo uso dos conectores, 0s quais sao
responsaveis pela interacdo e pela continuidacedeadora que se pretende dar na feitura do

texto.
2.3 CLASSIFICACAO
2.3.1 Coesao referencial

Entende-se como coeséo referencial a utilizac&®edes elementos da lingua que tém
como funcao estabelecer uma referéncia, sendosges edo usados para reforcar uma ideia
ja exposta ou fazer aluséo a alguma coisa imperfzara sua interpretacdo ou ainda antecipar
algo que vai ser dito posteriormente. Ela se caraet porsubstituicdoou por reiteragao.
Assim a define FAVERO (2005, p. 19 e 23):

A SUBSTITUICAO se da quando um componente ¢ retomaal
precedido por uma proforma elemento gramaticaleseprtante de
uma categoria, como por exemplo, o nome ... No dasoetomada
tem-se anafora e, no caso de sucess&o, uma CaAdREHTERACAO
(do latim reiterare = repetir) é a repeticdo deresgbes no texto (0s
elementos repetidos tém a mesma referéncia).

Ja para ANTUNES (2005, p. 30):

... Coesao referencial é aquela que um componentupgerficie do
texto faz remissé@o a outro (s) elemento (s) doarsiy textual. A o
primeiro, denominoforma referencial ou remissive ao segundo
elemento de referéncia ou referente textual.
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2.3.2 Coeséao recorrencial

E aquela que articula uma informac&o nova (ou gueceedita ndo conhecer).cAesio
recorrencial se d4 quando, apesar de haver retodeadstruturas, itens ou sentencas, o fluxo
informacional caminha, progride, tem, entéo, pocéo levar adiante o discurso.

Outros elementos também constituem casos de coesérencial: a recorréncia de
termos (énfase, intensificagdo...); paralelismo ¢asruturas sao reutilizadas, mas com
diferentes conteudos); parafrase (restauracdo dtewwdo em um novo texto); recursos
fonologicos, segmentais e suprassegmentais. DRESSL¥82 (apud FAVERO 2005, p.29)
afirma: “em principio, a forma fonética do textauda consequéncia da estrutura semantica
fornecida pela sintaxe”, ela s6 podera ser pregist@var em conta pelo menos a pragmatica,

a estilistica e a psicolinguistica.
2.3.3 Coeséao sequencial

Na coeséo sequencial, seus instrumentos exercegédusemelhante com os da
recorréncia, ou seja, fazem progredir o texto, jgnem o avanco da informacao, porém neste

tipo de coesdo, ndo ha retomada de itens, senteagesdruturas.

A coesdo sequencial pode acontecer por “sequencigpaporal” (indicar o tempo
objetivo do mundo real) ou por “sequenciacdo pamegéo” (onde os enunciados estédo
subordinados uns aos outros, numa interdepend&ecigintica e/ou pragmatica), sendo

expressa por operadores do tipo légico, discumsigausas.

Para a correta aplicacdo da coeséo no texto, B@manhecer os diferentescursosde
que a lingua dispde, um deles é o de substitumésgeja, substituir algumas palavras por
outras mais significativas. ANTUNES (2005 p. 90-@lgssifica da seguinte maneira estes

recursos coesivos:

a) Substituicdo gramatical

Pronomes: elementos de substituicio como aquekesspeguram a cadeia referencial

do texto — continuidade referencial. Exemplo:

O imperador D. Pedro Il sempre se empenhou em madaragem
externa do Brasil e em transmitir seu ‘verdadeargpecto civilizado.
Ele visitou pessoalmente a exposi¢cao universalilddétfia (1876)_la
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b) Substituicéo lexical

teria conhecido Alexandre Graham Bell, que |he sgmou sua mais
nova invencgdo, o telefone. Ao testd-lo o imperattora dito ao

inventor americano que, estando disponivel no nderca Brasil seria
0 seu primeiro comprador. (Folha de S&o Paulo,1120D)

Outra forma de se mostrar que dois ou mais segs@&#Bo semanticamente inter-

relacionados é através da Substituicdo lexical, pglde apresentar-se por sindnimos,

hiperonimias ou por caracterizacao situacionalnipte:

c) Retomada por elipse

Saia de bolinhas, colete preto e cabelos presodoMaestava mais
para santa evita que para demoniaca material giudndp
desembarcou em Buenos Aires, no sabado dia 2QicA issada pela
popstar era para aplacar um pouco 0s animos amgsntnas néo deu
muito certo: escalada pelo diretor Alan Parker parar no cinema o
papel de Eva Per6n (1919 - 1952), a estrela americeem
enfrentando a ira dos peronistas. Foi recebida gichacfes e
bombardeada pela imprensa. Tentando contornauacéid, madona
foi logo dizendo que estava em misséo de paz.

S&o estratégias omissivas de termos verbais ouna@(palavras ou frases inteiras), ja

introduzidas anteriormente no texto, mas com mareagperaveis do proprio contexto, as

quais ainda podem estar separadas por virgularowocorre no segundo exemplo.

Primeiro exemplo:

“Em certo dia de data incerta, um galo velho e galnha nova

encontram-se no fundo de um quintal e, entre urnadhi e outra,
trocaram impress@es sobre como o mundo estava wmudadalo,

porém, fez questdo de frisar que sempre ... vivdram, ... tivera
muitas galinhas em sua vida sentimental agora,ovelitansado, ...
esperava calmamente o fim de seus dias.” Millon&edes, Fabulas
fabulosas, Rio de Janeiro: Nordica, 1991, p. 22

Segundo exempldO dinheiro é curto (30.000 reais por aluno atélésanos) e a
distribuicdo dos valores, heterogénea.” (Revista Vi/05/2002)

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1A importancia do estudo do texto na Lingua Portugusa

Sao muitas as dificuldades enfrentadas pelos alenoselacdo a compreensdo e a

aplicacdo dos conteudos da Lingua Portuguesa mbacat escolar e social, principalmente,
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no tocante a construcao de textos expressivog@sclaa utilizacdo adequada dos elementos
coesivos, na finalizagdo correta de forma que aessfo escrita revele o pensamento do
sujeito construtor, fazendo com que sua producgidteenum texto organizado e com sentido.
E necessario, também, que o professor reavalie ®mm@s de ensino, metodologia e
aplicabilidade destes critérios e ainda percebd qua universo social e linguistico de
aprendizagem desse sujeito, instrumenta-lo comrgesudidaticos e tecnoldgicos para o
desenvolvimento de seu intelecto, além de propigiarambiente de leitura adequado como
suporte de aprendizagem. Logo, para construir dveammento e nele produzir textos, é
preciso enfrentar desafios e supera-los, uma veZqele que o pensamento toma sentido e

se realiza coeso e coerente.

O ensino de Lingua Portuguesa precisa de novossrpara a transformacao de alunos
copiadores passivos em seres agentes produtomsitigdo assim, o progresso historico
social e cultural do homem, dando-lhe oportunidat¥eagir como sujeito de seu processo e

de sua historia.

Diante desses desafios, € salutar a necessidaulgsdar novas estratégias para ensinar
Lingua Portuguesa nas diferentes esferas do conéetm e suas respectivas aplicabilidades
(analise, compreensao e producdo textual), corakzémdo o ambiente externo — vivéncias
do aluno, em torno das dificuldades enfrentadasspekesmos, no cotidiano sociocultural, em
contraposicdo com os desafios do ambiente esadaguais o0 professor tem o encargo de
promover a aprendizagem num universo repleto dersldades (cognitivas, relacionais,
como também acesso a leitura e as suas tecnologigi)mbrando novos paradigmas

educacionais.

Dentro desta metodologia de trabalho, cabe ao $sofede Lingua Portuguesa propor
alternativas para o estudo, pesquisa e investigggapiciando desafios para seus alunos,
mediante a discussdo e rediscussdo das praticéstai@ e de producdo, conhecendo e
respeitando os diferentes saberes internalizados akinos, organizando e planejando outros
referenciais pedagdgicos em sala de aula. O focxto, nesse tipo de processo, torna-se
fundamental. Os PCNS (1999, p. 139), assim seamfao texto:

A unidade basica da linguagem é o texto, compreencbm a fala e o
discurso que se produz, e a fungdo comunicatiyajnzipal eixo de
sua atualizagdo e a razdo do ato linguistico. nhoaldeve ser

considerado como produtor de textos, aquele que ped entendido
pelos textos que produz e que o constituem combwsaano. O texto
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s0 existe na sociedade e € produto de uma histdcial e cultural em
cada contexto, por que marca o dialogo entre ostdoes que o
produzem e entre outros textos que o comp&em. @imowsto como
um texto que constrdi textos.

E nesse tipo de processo de ensino/aprendizagdiimgiea Portuguesa que o professor
deve pautar sua proposta de trabalho, consideramd@luno como sujeito em
desenvolvimento, entretanto capaz de compreenddaresignificado as palavras para
organiza-las no texto com sentido. Para complemeAdTUNES (2005, p. 29 — 35),

caracteriza o ato de escrever como:

Atividades de: interagdo, cooperativa, contextadly textual,
tematicamente orientada, intencionalmente definidenvolve

especificidades (linguisticas e pragmaticas), seifgsta em géneros,
retoma outros textos e por ultimo, relagdo de d#pendéncia com
leitura.

Ela enfatiza a necessidade de despertarmos, nussaln gosto pela leitura, dando-lhes
condicbes de aprendizagens significativas, deseewdb-lhes a competéncia da escrita,

conduzindo-os a uma melhor interacéo social.
3.2 A coesao em textos de alunos do Ensino Médio

Serdo coadjuvantes desta pesquisa 0s alunos derdeeno, turma 302 do Ensino
Médio da Escola Estadual de Educacdo Basica RHa) Situada no municipio de Cidreira,
cidade balnearia do litoral norte do Rio GrandeSaih. Na sua maioria, moradores locais,
alguns oriundos dos municipios ou distritos vizeihoonsiderando ser esta a escola mais
centralizada dessa regido a oferecer esse tipo atlalislade. A clientela participante é

composta de 23 alunos, 15 meninas e 08 meninas Bhe 20 anos.

No decorrer do ano letivo de 2011, a Escola venerdedvendo como parte de seu
Plano Pedagdgico, o “Projeto Bullying”, no qualrinpipal objetivo é conscientizar todos os
membros da comunidade escolar para a necessidadendsater o Bullying. Tem como
objetivo especifico “agir de maneira preventivatcmmas praticas agressivas, fisicas e morais,

entre os alunos, evitando o surgimento de novassade desrespeito e violéncia na escola.”

Entre as prioridades nas aulas de Lingua Portugdestacam-se a analise e a producao
textual, possibilitando a exploragcdo de diversamate relacionados a este género de
composicao, “o artigo de opinido”, conteudo de adé&l pedagogica desta disciplina. Como
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proposicao de trabalho foram sugeridas abordageneiairas diferenciadas, como textos

jornalisticos, crénicas, tirinhas e artigos de @urentre outros.

Na etapa referente a andlise da estrutura dosstaxtiizaram-se alguns critérios, tais
como: a classificacdo deles em descritivos, inftinog, de opinido, argumentativo,
observando como a linguagem ocorre dentro dassfras&ruturando os periodos, interligados
(ou né&o), percebendo o efeito que a presenca debmmentos causa no entendimento do

sentido.

Na sequéncia dos trabalhos, coube a atividadeioeddccolocando em pratica todas as
leituras e conhecimentos estudados, observandos tado pré-requisitos, destacados e
discutidos no decorrer da execucdo da pesquisap dorma de interferéncia positiva na
proposta de uma composicao que levasse em cotjatovo primordial deste artigo, isto €, a
coesao textual, fazendo os alunos repensarem o psgel de sujeitos enquanto
leitores/escritores.

A seguir seré feita a andlise semantica e lingaista producdo de alguns dos alunos

pelo professor, comeorpusdeste trabalho.

3.3 Andlises da coleta de dados

Para composi¢cdo desta andlise de dados, forarmadté as informacfes arrecadadas
através do trabalho executado com a referida tupgnmencionada anteriormente, onde se

observaram varios itens relacionados no corpo @esgm.

A partir dos vintes e trés textos coletados, setemi-se um universo de dez

composicoes, as quais apresentaram maior inciddadahas textuais com relacédo a coesao.

Em primeira instancia, evidenciaram-se em varidag@es dificuldades relacionadas ao
aspecto semantico, cuja conexao de ideias aparagendntada, deixando as vezes o0

paragrafo sem unidade temética, ndo dando con#éideitbgica ao assunto enfocado.

Seguem abaixo 0s exemplos com suas respectivasie@tdes:

[...] agora todos em qualquer lugar do mundo esfEocurando
ajudar todos que sofrem com o bullying, com maisjgbos em
escolas para alertar 0 que é essas agressfes elltagbes podem
causar com uma pessoa [...] (aluno 8).
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Neste fragmento constatou-se que, nas rela¢cbestdecdo e no uso do referencial de
substituicdo, ocorreu o uso indevido de repeticBangminal e de concordancia verbal.
(quadro 1.21)

[...] ela acabou chegando ao seu limite e optou g@iivrar sozinha
de seu_coleguinha, jogando-o no chdo e colocandsew pé_no

pescoco dele e pediu educadamente que nunca rpaisuaba-se [...]
(aluno 23).

Neste trecho, observou-se que, no referencial gdecagao de palavras, houve uma

utilizacdo inadequada na selecao lexical, ocorremcweréncia. (quadro 2.1)

[...] portanto, as pessoas ndo devem deixar denseidizes, sempre
tendo_que manifestar para a sua familia o motivestar ocorrendo
algo ou alguma coisa na escola e também procurdezar alguma
amizade proxima para satisfazer a solidao, queesspas tem dentro
de si[...] (aluno 24).

O paragrafo acima apresentou algumas falhas na&ordo pensamento, no que diz
respeito ao estabelecimento das relagfes sintgim@nticos, na selecdo do Iéxico e na

aplicacao indevida das formas verbais. (quadro21);

[...] o bullying é uma das coisas mais despreziasl,pessoas que
acabam cometendo bullying tem que ser punidas camaspceveras
para cada tipo de atitude [...] (aluno 14).

Aqui evidenciou-se, tanto nas relacdes de reiterad@ unidade do Iéxico e da
gramatica, a falta de concordancia nominal e Veftpaadro 1.1.3)
[...] todos os_dias, dia apos dia, tudo era a megu®a, para ele o

tempo _havia _parado, suas poucas raz8es para vivdavam
desaparecendo, uma apés a outra [...] (aluno 1).

O fragmento acima nao apresentou referencial tematéo estabelecendo conexao das

relacdes sintatico-semanticos, entre os termoag@es do periodo. (quadro 3.1)

Na sequéncia analitica percebeu-se nas producoBERE®D USO excessivo ou mesmo
auséncia de conetivos que dessem encadeamentmagieposto, estabelecendo relacdo de

conexao. (quadro 3.1)

[...] um alerta que eles fazem é divulgar as cedasadolescentes
sendo espancados, humilhados para o prazer de goemate e a dor,
tristeza da vitima que ndo sabe o que fazer e tatitade que néo
deveria se isolar e ndo denunciar [...] (aluno 6).
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O exemplo acima apresentou falhas de conexao psémeia de unidade tematica, uma

vez que ndo fez uso de articulagBes, deixandoto texdificil leitura para o leitor. (quadro

3.1)

[...] nestes momentos podemos perceber a grandgudddade que
ainda existe entre as pessoas, pois a0 mesmo tqugo agressor
continua impune a pessoa agredida estda sem coragana

denunciar, tenta continuar sua vida como antes, mada € igual,

[...] (@luno 2).

Constatou-se, neste fragmento, nas relacbes deamna repeticdo de conjuncdes na

articulacéo das ideias e desatencdo na organifexsal pela repeticdo de termos, como o

pronome ele, que nao tem referente claro, tornartdato confuso. (quadro 3.1)

[...] algum tempo depois uma familia descobriu, mpaeecia que era
de mais, estava sumido, ele nédo tinha chegado amscola, estava
demorando demais, um dia se passou, assim a faodlhiaeguindo
abrir um caso de desaparecimento da filha [...Ju¢ 1).

Perceberam-se, neste trecho, também falhas na$eslale conexdo marcadas pela

auséncia de conectivos e marcadores temporais eeseentura frasal adequada, revelando

pouco dominio da escrita. (quadro 3.1)

[...] os agressores acham divertido defender, hatenbar o dinheiro
da vitima e muitas vezes fazem isto para se acharanaioral e
muitas pessoas que sofrem isto tem medo de fatar glguém por
causa das ameacas que sofrem, as vezes até ameanartk [...]
(aluno 18).

Este caso demonstrou muitas falhas no uso da condgdideias na frase pela

desqualificacéo articulatoria e estrutura fragplagro 3.1)

[...] bullying ocorre mais nas escolas em geral niasbém existe,
ocorrido pela interner, oi verbal, e o pior de ta@de o fisico que além
de causar agressdo psicoldgicos, causa também s@pesisica,

fazendo com que a pessoa agredida sofra mais € emasagressores
acham que fazer isso pode almentar a popularidaéée,dsim

almenta, mais por que ele ndo pensdo em converseondecer

melhor os agredidas [...] (aluno 27).

Destacou-se nesta situacdo textual o uso abusivcodectivo_e, o qual em alguns

momentos descaracterizou-se da sua funcao prinhoglia é a ideia de adicdo, além da

auséncia de referencial para o pronome ele. (quad)o

Diante do contexto apresentado pelas composi¢cdasiderou-se de suma importancia

aplicar algumas técnicas redacionais que minimiras®s dificuldades configuradas,
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(exercicios de repeticdo e reiteracdo do pensanfrasial, de completar lacunas com auséncia

de referenciais ou articuladores).

3.4 Intervencgdes propostas nos textos com problemas

Partiu-se, primeiramente, para uma conversa irdbroom os alunos, destacando
algumas relacfes textuais improprias no que tamgéexacdo, associacdo e conexao dentro
dos textos, referente ao elemento coesdo. Ap&@nfeugeridas, também, algumas atividades

para sanar as dificuldades apresentadas:
Aplicacdo de exercicios sistematicos:

Reescrever os fragmentos abaixo, substituindo osioge repetidos por outros,

estabelecendo articulacéo entre as ideias:

a) “A ideia da mée substituta € mais antiga dogarece. Na Biblia, lemos que Sara,
nao podendo engravidar, entregou sua serva Hagaaado Abrado, a fim de que Abrado se
tornasse pai. Entregando sua serva Hagar ao mabiddo, a fim e que Abrado se tornasse
pai, evitava o oprobrio que pesava sobre os casaisfilhos. Depois de entregar sua serva
Hagar ao marido Abrado, a fim de que Abrado sextsepai, a propria Sara engravidou, uma

sugestdo de que Deus recompensou o0 desprendineeséoad.

b) “H& muitos anos, num reino misterioso do oriemi&o se sabe exatamente se na
Pérsia ou na India, vivia um alfaiate com a mukaer filho Aladim. O alfaiate trabalhava
muito, mas era pobre. O que ganhava mal dava patarngar a familia. Por isso, Aladim mé&o
quis aprender o oficio do pai”.

c) “Quem caminha na pista da ESEF (Escola Supéeidduc. Fisica) sabe, € bom ficar
longe dos filhotinhos de quero-queros. Os queragegusio valentes e destemidos e reagem

na hora de defender as crias”.
Preencher lacunas com expressfes adequadas panadatdo referente indicado:

a) Para Elizabeth Taylor: Elizabeth, ela, sujeito oculto, a atriz, Elizab&#ylor.
b) Para o casamento (de Elizabeth Taylor)o casamento, seu ultimo casamento, seu

oitavo casamento, -lo, o evento.
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Todos ficam sempre atentos quando se fala de magasamento de ----------------------
(Elizabeth Taylor). Casadoura inveterada, ---——--------- (Elizabeth Taylor) muitas
vezes disse que o amor sempre merece uma chanee-------------------- (Elizabeth Taylor)
ja esta em seu ------------------- (casamento). Pggaliferentemente, das vezes anteriores, ------
----------------- de Elizabeth Taylor foi com um hem do povo que ----------------- (Elizabeth

Taylor) encontrou numa clinica para tratamento ldeddatras, onde ----------------

(Elizabeth Taylor) também estava. Com toda a pompa;--------------------------- (o
casamento) foi realizado na casa do cantor Micheksbn, e a imprensa foi proibida de
presencia- -------------------- (0 casamento). Nidgn sabe se Sera ----------------------
(casamento). (Exercicios adaptados da Disciplinéagé da Lingua Portuguesa — Professor
Sergio Menuzzi - UFRGS).

A partir das discussdes geradas pela andlise daposicoes e através da troca de
experiéncias, os alunos perceberam a necessidad® deidado maior ao redigir, sob pena
de ndo conseguirem expressar 0 pensamento de marm@rente, tendo em vista a
desvinculacao de alguns termos essenciais na tiss@nda mensagem proposta. Semelhante
afirmacao justificou-se com base na reescrita &xtguando os alunos demonstraram um
entendimento da importancia e aplicabilidade demehtos coesivos, conforme indicam os

fragmentos seguintes: Exemplos de atividade denieses

[...] e procuraram fazer amizades para sairem dddSo em que
vivem [...] (aluno 24).

[...] ela fez o favor de pedir ao seu colega quéa perturbasse mais,
porque estava chegando no seu limite [...] (aluBp 2

[...] todos os dias eram iguais, o tempo havia mirgara o garoto e
as poucas razbes que possuia para continuar viveestavam
desaparecendo [...] (aluno 1).

A linha de trabalho idealizada contribuiu eminergate para sanar determinados
impedimentos na construcdo textual, uma vez quealosos desconheciam o0s termos
primordiais da tessitura do texto, devido ao pohébito do exercicio da leitura e escrita
dentro da linguagem padrdo. Entretanto, o estudbilado nas atividades redacionais
proporcionou a clientela um olhar critico frente atsvidades da escrita apresentadas
anteriormente, desenvolvendo a concepc¢ao, de umo ascritor — leitor com capacidade de

dar conta do universo linguistico ao produzir text@is coesos e coerentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de uma longa trajetoria no estudo da coessita aplicabilidade nas relacdes
textuais de reiteragdo, associagcdo e conexdo ecigaimente, no uso dos elementos
articulatorios da escrita, foi possivel respondguregs questionamentos evidenciados no
interior desse artigo e constatar, de forma s#biséa através do exercicio de
aplicacaol/intervencaol/interacdo, que as relacoeded®s ja descritas podem ser reconstruidas

para o desenvolvimento da aprendizagem e a prontggétunos escritores e leitores.

O estudo da lingua e o oferecimento de leiturarslifieada, com certeza, contribuiram
para a elaboracdo e continuidade do pensamentmlégtoesivamente articulado. Todavia,
outros problemas surgirdo, porém, a medida quef@les diagnosticados e direcionados no
exercicio diario do professor, servirdo como eldow®motivadores do processo educativo,
pois cabe ao professor a funcdo de oferecer otdremmentas sobre o tema em questao,
objetivando evidenciar a importancia dos mecanisdeteitura e escrita. Certamente, com
esta intervencéo, o profissional ndo estara sonpFotaovendo a competéncia escrita, como
também propiciando qualidade na aquisicdo do comeeto dos alunos e, assim, elevando-

os da condicdo de aprendizes em sujeitos produderestros saberes,

Desse modo, podemos dizer que, na caminhada dastess-adolescentes, muitos
conceitos de Lingua Portuguesa foram compreendidosorporados na sua aprendizagem.
llustrou-se esta constatacdo com relatos dos pdptunos: “[...] os trabalhos que fizemos,
serviram para nos auxiliar na escrita e como podegsorever um texto, contar uma historia
ou descrever um fato vivenciado...” (aluno 7);..J[a coesdo mostra como ndo deixar um
texto repetitivo, que muitas vezes fica chatoluifa 16); “[...] aprendi a lidar com novos

elementos textuais, assim tenho mais segurangscesver.” (aluno 25).

Finalizando este artigo, é essencial destacar gserda tem seu papel fundamental na
construcdo do conhecimento humano. Nos ultimos asmmuitos estudiosos teorizaram a
respeito da linguagem e, ao refletirem sobre or@ssaontribuiram para fundamentar muitas
pesquisas, incluindo este trabalho. Além disscardesuporte a praxis pedagdgica, na busca
incansavel de uma construcdo linguistica escritGaete por parte de seus usudrios e que

traduza mais fielmente as intencdes de seus pradigpossibilitando a construcéo de textos
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coesos e coerentes. E a escola, sem dlvida, oocespaguado para concretizacdo deste

processo.
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